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บทคัดย่อภาษาไทย  

62920227: สาขาวิชา: หลกัสูตรและการสอน; กศ.ม. (หลกัสูตรและการสอน) 
ค าส าคญั: MIA, MURDOCH, การอ่านเพื่อความเขา้ใจ, การคิดวิเคราะห์ 

วราภรณ์ พูลสวสัด์ิ : การจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่าน
เพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา. (MURDOCH INTERGRATED APPROACH (MIA) 
LEARNING MANAGEMENT TO DEVELOP READING COMPREHENSION AND 
ANALYTICAL THINKING ABILITIES OF GRADE 5 STUDENTS AT PIBOONBUMPEN 
DEMONSTRATION SCHOOL, BURAPHA UNIVERSITY) คณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์: 
สมศิริ สิงห์ลพ, กศ.ด., รุ่งฟ้า กิติญาณุสันต,์ Ed.D. ปี พ.ศ. 2564. 

  
การวิจยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงค ์เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ

และการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA และ

เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้

แบบ MIA หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 รูปแบบการวิจยัเป็นการวิจยักึ่งทดลอง (Quasi – 

Experimental Research) กลุ่มตวัอยา่ง คือ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปี

การศึกษา 2563 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา จ านวน 28 คน ไดม้าโดยวิธีการ

สุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Sampling) เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัประกอบดว้ย 1) แผนการจดัการเรียนรู้

แบบ MIA 2) แบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและ 3) แบบทดสอบวดั

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล ไดแ้ก่ ค่าเฉล่ียส่วนเบ่ียงเบน

มาตรฐาน การทด สอบค่าทีกรณีกลุ่มตวัอยา่งไม่อิสระจากกนั (t-test for Dependent Sample) และ

การทดสอบค่าทีกรณีกลุ่มตวัอยา่งกลุ่มเดียว (t-test for one sample) ผลการวิจยั พบวา่ 1) 

ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมี

นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 2) ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์หลงั

เรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ  
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  WARAPORN POONSAWAT : MURDOCH INTERGRATED APPROACH (MIA) 
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ANALYTICAL THINKING ABILITIES OF GRADE 5 STUDENTS AT PIBOONBUMPEN 
DEMONSTRATION SCHOOL, BURAPHA UNIVERSITY. ADVISORY COMMITTEE: 
SOMSIRI SINGLOP, Ed.D., ROONGFA KITIYANUSAN, Ed.D. 2021. 

  
The purposes of this research were to compare reading comprehension and 

analytical thinking ability before and after using Murdoch Intergrated Approach (MIA) and to 

compare reading  compre hension and analytical thinking ability after using Murdoch Intergrated 

Approach (MIA) with 70 % criteria. The research method is quasi-experimental design. The 

samples were 28 students from  Grade 5 at Piboombumpen Demonstration School, Burapha 

University, in the second semester of the academic year 2020 which were selected by cluster 

sampling. The research instruments  con sisted of MIA lesson plans, reading comprehension test 

and analytical thinking test. The statistic used for data analysis were percentage, mean, standard 

deviation, independent t-test for Depen dent Sample and t-test for one sample. The results of the 

study were 1) reading comprehension and analytical thinking ability after using Murdoch 

Intergrated Approach (MIA) were higher signifi cantly than before at the .05 Level 2) reading 

comprehension and analytical thinking ability after using Murdoch Intergrated Approach (MIA) 

were higher significantly than 70 % criteria at the .05 
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กิตติกรรมประก าศ 
 

กติติกรรมประกาศ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบบัน้ีเสร็จสมบูรณ์ไดด้ว้ยความกรุณาอยา่งสูงยิง่ จากอาจารยท่ี์ปรึกษาหลกั ดร. 
สมศิริ สิงห์ลพ และผูช่้วยศาสตราจารย์ ดร. รุ่งฟ้า กิติญาณุสันต์ อาจารยท่ี์ปรึกษาร่วม ท่ีไดใ้ห้ความรู้ 
ค าแนะน าท่ีเป็นประโยชน์ต่อการท าวิทยานิพนธ์  ทั้งยงัคอยดูแลเอาใจใส่ ติดตามความกา้วหน้าของ
ผูท้  าวิจยัตลอดมา ผูวิ้จยัรู้สึกซาบซ้ึงเป็นอยา่งยิง่ ขอกราบขอบพระคุณเป็นอยา่งสูงไว ้ณ โอกาสน้ี 

ขอกราบขอบพระคุณ ผูช่้วยศาสตราจารย์ ดร. สมโภชน์ อเนกสุข ประธานกรรมการสอบ
วิทยานิพนธ์ และกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.สิราวรรณ จรัสรวีวฒัน์ ท่ีไดก้รุณา
สละเวลาอันมีค่ามาร่วมสอบวิทยานิพนธ์  ตลอดจนให้ข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์ต่อการท า
วิทยานิพนธ์ในคร้ังน้ี  ขอกราบขอบพระคุณ  ผู ้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. ปริญญา ทองสอน  ผู ้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร. สมพงษ์ ป้ันหุ่น อาจารยว์ฒันพร จตุรานนท์ อาจารยม์ันทนา  เมฆิยานนท์ และ 
อาจารยส์ายชล   อาษากิจ ท่ีกรุณาอุทิศเวลาในการเป็นผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใชใ้น
การวิจยั โดยใหค้  าแนะน าและแกไ้ขขอ้บกพร่องต่าง ๆ ไดเ้ป็นอยา่งดี 

ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยป์ระจ าหลกัสูตรการศึกษามหาบณัฑิต  สาขาวิชาหลกัสูตร
และการสอน มหาวิทยาลยับูรพาทุกท่าน ท่ีเป็นผูใ้หว้ิชาความรู้และคอยใหก้ าลงัใจตลอดระยะเวลาของ
การศึกษา 

ขอขอบพระคุณผูบ้ริหารสถานศึกษา คณะครู โรงเรียนสาธิต"พิบูลบ าเพ็ญ"มหาวิทยาลัย
บูรพา จงัหวดัชลบุรี ท่ีกรุณาให้ผูว้ิจยัด าเนินการวิจยัในโรงเรียน และขอบใจนกัเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 5/4 ท่ีใหค้วามร่วมมือในการเก็บรวบรวมขอ้มูลตลอดการวิจยัในคร้ังน้ี 

ขอบคุณเพื่อนนิสิตปริญญาโท  สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลยับูรพา ท่ีคอยให้การช่วยเหลือ และให้ก าลงัใจซ่ึงกนัและกนัตลอดมาจนท าวิทยานิพนธ์
ฉบบัน้ีเสร็จสมบูรณ์ 

ขอกราบขอบพระคุณคุณพ่อธวฒัชยั พูลสวสัด์ิ และคุณแม่วีณา พูลสวสัด์ิ และครอบครัวท่ี
คอยส่งเสริม สนบัสนุน และใหค้  าแนะน าตลอดจนก าลงัใจท่ีดีแก่ผูวิ้จยัเสมอมา 

  
  

วราภรณ์  พูลสวสัด์ิ 
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บทที ่1   
บทน า 

 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 ภาษาองักฤษมีความส าคญัอย่างมากต่อการใชชี้วิตประจ าวนัของคนในยคุศตวรรษท่ี 21 
การเจริญเติบโตของเทคโนโลยสีารสนเทศท าใหก้ารติดต่อส่ือสารเป็นไปอยา่งรวดเร็วและ 
สะดวกสบาย รวมถึงการเขา้ถึงขอ้มูลความรู้จากแหล่งต่าง ๆ ดว้ยความกา้วหนา้ของเทคโนโลยี 
ดา้นคอมพิวเตอร์และอินเทอร์เน็ตนั้นไดส้ร้างสภาพโลกท่ีไร้พรมแดน ผูค้นทัว่โลกสามารถ
ติดต่อส่ือสารถึงกนัไดต้ลอดเวลา ซ่ึงในการติดต่อส่ือสารนั้น ภาษาองักฤษ ถือวา่เป็นเคร่ืองมือ 
ท่ีส าคญัอยา่งยิง่ในการถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด แลกเปล่ียนขอ้มูลข่าวสาร ภาษาองักฤษถือเป็น
ภาษากลางท่ีมีมาอยา่งยาวนาน ใชก้นัอยา่งแพร่หลาย จนหลายคนนิยามภาษาองักฤษวา่เป็นภาษา
นานาชาติ (International language) หรือ ภาษาสากล (Global language) และมีกวา่ 53 ประเทศ 
ทัว่โลกท่ีใชภ้าษาองักฤษเป็นภาษาราชการ มีการเรียนการสอนมากกวา่ภาษาอ่ืน ๆ จึงจดัใหเ้ป็น
ภาษาสากล ท่ีติดต่อส่ือสารไดท้ัว่โลกและทุกคนบนโลกต่างรับรู้วา่เป็นภาษาท่ีตอ้งพบเจอ 
ในชีวิตประจ าวนั ทั้งในการเจรจาต่อรองดา้นการคา้ แวดวงวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยสีารสนเทศ 
ธุรกิจ การเดินเรือ การบิน การบนัเทิง การทูต เรียกวา่ในเกือบทุกสาขาอาชีพใชภ้าษาองักฤษเป็น
ส่วนหน่ึงในการประกอบอาชีพอยา่งมีประสิทธิภาพ (เรียนสิงคโปร์ดอทคอม, 2553) จึงปฏิเสธ
ไม่ไดว้า่ ภาษาองักฤษกลายเป็นภาษาท่ีสอง ท่ีคนส่วนใหญ่จ าเป็นตอ้งเรียนรู้ หากวา่ไม่มีพื้นฐาน 
การจะพฒันาหนา้ท่ีการเรียน การงาน ของตนเองจึงเป็นเร่ืองยากมากพอสมควรกบัลกัษณะ 
ทางเศรษฐกิจท่ีเกิดขึ้นในปัจจุบนั 
 เพราะฉะนั้นภาษา เป็นส่วนหน่ึงท่ีจะสะทอ้นใหเ้ห็นถึงสติปัญญา ความรู้ความสามารถ 
ตวัตน ของเราท่ีตอ้งการถ่ายทอดออกมาไดเ้ป็นอยา่งดี ซ่ึงประเทศไทยไดใ้หค้วามส าคญักบั 
ภาษาต่างประเทศโดยเฉพาะอยา่งยิง่ ภาษาองักฤษ ดงัจะเห็นไดจ้ากนโยบายการปฏิรูปการเรียน 
การสอนภาษาองักฤษ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2557) ใหเ้ป็นไปในแนวทางท่ีเนน้ใหใ้ชภ้าษาองักฤษ
เพื่อการส่ือสารหรือท่ีเรียกวา่ Communicative language teaching (CLT) เพื่อเป็นเคร่ืองมือเขา้ถึง
องคค์วามรู้และกา้วทนัโลก นอกจากนั้นยงัไดมี้การก าหนดใหมี้การเรียนภาษาองักฤษตั้งแต่ระดบั
ประถมศึกษา เพื่อเป็นการเตรียมความพร้อมใหผู้เ้รียนมีเจตคติท่ีดีต่อภาษาองักฤษ ปูพื้นฐาน 
เพื่อการต่อยอดการเรียนรู้ดา้นภาษาในระดบัท่ีสูงต่อไป  
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 ในยคุปัจจุบนัจึงจ าเป็นท่ีจะตอ้งเรียนรู้ภาษาองักฤษใหอ้ยูใ่นระดบัท่ี สามารถรับรู้และ 
เขา้ใจสารสนเทศต่าง ๆ รอบตวั รวมถึงตอ้งสามารถใชภ้าษาองักฤษในการติดต่อส่ือสารเบ้ืองตน้ 
ไดอ้ยา่งถูกตอ้งเหมาะสม เพื่อใหท้นักบัสังคมโลกปัจจุบนัท่ีเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ ซ่ึงทกัษะ 
ท่ีจ าเป็นส าหรับการเรียนรู้ในปัจจุบนั นัน่คือ ทกัษะการอ่านและการคิดวิเคราะห์ เพราะเทคโนโลยี
สารสนเทศ รวมไปถึงส่ือต่าง ๆ ท่ีพบในชีวิตประจ าวนัตอ้ง อาศยัการอ่านเพื่อรับรู้ขอ้มูลรวมไปถึง
การคิดวิเคราะห์ถึงขอ้มูลท่ีอ่าน อยา่งมีเหตุมีผล เพื่อน าไปสู่การแกปั้ญหาหรือประกอบการตดัสินใจ
ในส่ิงต่าง ๆ ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ และถูกตอ้ง โดยเฉพาะการอ่าน เป็นทกัษะท่ีมีความส าคญั 
ในดา้นภาษา ซ่ึงมีหลากหลายรูปแบบ ไม่วา่จะเป็น การอ่านหนงัสือ ต าราเรียน อ่านนิตยสาร อ่าน
ส่ือส่ิงพิมพ ์อ่านบทความทางวิชาการ อ่านงานวิจยั หรือแมแ้ต่อ่านขอ้มูลข่าวสารบนส่ือออนไลน์  
ทกัษะการอ่าน จึงเป็นส่ิงส าคญัของการเรียนรู้ในยคุปัจจุบนั การอ่านเป็นวิธีท่ีใชแ้สวงหาความรู้ 
ท่ีเกิดขึ้นไดทุ้กท่ี ทุกเวลา การอ่านช่วยเพิ่มพูนความรู้ความสามารถ ยิง่อ่านมาก ยิง่ท าใหรู้้มาก  
การอ่านเป็นส่ิงส าคญัในการพฒันาและแกไ้ขปัญหาต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นและเป็นส่ิงท่ีตอ้งฝึกฝน 
อยา่งสม ่าเสมอ เพื่อให้ผูอ่้านคิดหาความรู้ มีความคิดท่ีกวา้งไกล อีกทั้งยงัมีวิสัยทศัน์ท่ีดี เป็นคน 
รอบรู้  ซ่ึงน าไปสู่ความส าเร็จในอนาคตได ้(สุภิญญา ยหีมดัอะหลี, 2556, หนา้ 60)  
 นอกจากทกัษะดา้นการอ่านแลว้ อีกหน่ึงทกัษะพื้นฐานท่ีส าคญัมากเช่นกนั คือ ทกัษะ 
การคิด โดยเฉพาะ ทกัษะดา้นการคิดวิเคราะห์ ซ่ึงเป็นการคิดขั้นสูง เป็นรูปแบบการคิดท่ีมี
ความส าคญัมากต่อการเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ เป็นพื้นฐานของการคิดแบบอ่ืน ๆ ดงัจะเห็นไดจ้าก นโยบาย
และจุดเนน้ของกระทรวงศึกษาธิการ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2562) ไดใ้หค้วามส าคญักบัการพฒันา
ผูเ้รียนใหมี้ทกัษะการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้เชิงรุก (Active learning) จากประสบการณ์
จริงและจากสถานการณ์จ าลองผา่นการลงมือปฏิบติั สอดคลอ้งกบั ไพฑูรย ์สินลารัตน์ (2557)  
ไดก้ล่าววา่ การคิดวิเคราะห์ มีความส าคญัมากขึ้นในสังคมไทยเพราะสังคมไทยเปล่ียนแปลงไป 
จากเดิมมาก โดยเฉพาะการ เปลี่ยนแปลงทางสังคมอนัเน่ืองมาจากเทคโนโลยแีละการคา้ขาย  
ท าใหส้ังคมไทยมีขอ้เสนอและทางเลือกท่ีหลากหลายกบัพฤติกรรมของแต่ละบุคคล คุณสมบติัของ 
บุคคลในสังคมไทยจึงจ าเป็นจะตอ้งมีลกัษณะของการคิด วิเคราะห์ แยกแยะ ความดีความงาม  
ความเหมาะสม ถูกตอ้ง ใหม้ากยิง่ขึ้น ดว้ยเหตุน้ีการฝึกฝนผูเ้รียนให้รู้จกัเขา้ใจและสามารถปฏิบติั 
ไดใ้นเร่ืองของการคิดวิเคราะห์จึงส าคญัอยา่งมาก ดงันั้น การส่งเสริมความสามารถดา้นการคิด  
ใหเ้ด็กรู้จกัคิดเป็น แกปั้ญหาเป็นตั้งแต่ในหอ้งเรียน จึงเป็นส่ิงจ าเป็น จากความส าคญัดงักล่าว 
หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 ไดใ้หค้วามส าคญักบัการพฒันาผูเ้รียน
ดา้นการคิด โดยก าหนดไวเ้ป็นส่วนหน่ึงในสมรรถนะส าคญัของผูเ้รียน เพื่อน าไปสู่การสร้าง 
องคค์วามรู้หรือสารสนเทศเพื่อการตดัสินใจเก่ียวกบัตนเองและสังคมไดอ้ยา่งเหมาะสม ดว้ยเหตุน้ี 
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หน่วยงานทางการศึกษาต่าง ๆ จึงไดมี้การวดัและประเมินผลผูเ้รียนในดา้นทกัษะการคิดวิเคราะห์
ตั้งแต่ระดบัประถมศึกษา แต่ผลการวดัและประเมินผลกลบัพบวา่ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
ของผูเ้รียนอยูใ่นระดบัต ่าและควรตอ้งปรับปรุง สอดคลอ้งกบั สิทธิพล อาจอินทร์ (2554) ผลการวิจยั 
พบวา่ โรงเรียนมากกวา่ร้อยละ 90 มีคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางวิชาการ ทกัษะการคิดของผูเ้รียน
อยูใ่นระดบัท่ีตอ้งปรับปรุง โดยเฉพาะอยา่งยิง่ทกัษะการคิดวิเคราะห์และยงัสอดคลอ้งกบั วรรษชล 
พิเชียรวิไล (2561) ผลการวิจยั พบวา่ มีนกัเรียนเพียงร้อยละ 1.07 ท่ีสอบผา่นการวดัความสามารถ
ดา้นการคิดวิเคราะห์ ส่ิงเหล่าน้ีสะทอ้นใหเ้ห็นวา่นกัเรียนไทยมีความสามารถดา้นการคิดวิเคราะห์ 
ท่ีต ่า ควรไดรั้บการพฒันาและส่งเสริม 
 จากผลการทดสอบทางการศึกษาระดบัชาติขั้นพื้นฐานปีการศึกษา 2562 (Ordinary 
National Educational Test: O-NET) (สอบในปี พ.ศ. 2563) คะแนนการสอบวิชาภาษาองักฤษ 
ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 พบวา่ ระดบัประเทศไดค้ะแนนเฉล่ีย 34.42 คะแนน จากคะแนน
เตม็ 100 คะแนน ซ่ึงเป็นคะแนนท่ีไม่ถึงร้อยละ 50 ของคะแนนเตม็ (สถาบนัทดสอบการศึกษา
แห่งชาติ องคก์ารมหาชน, 2563) อีกทั้งในรายงานประจ าปี พ.ศ. 2562 ของส านกังานจดัอนัดบั
ทกัษะการใชภ้าษาองักฤษ (การทดสอบท่ีเนน้ทกัษะการฟังและการอ่าน) หรือ อีเอฟ เอดูเคชนัเฟิสต ์ 
(EF education first ) ท่ีมีส านกังานใหญ่ในประเทศสวิตเซอร์แลนด ์ซ่ึงผลออกมาวา่ ระดบั 
ภาษาองักฤษของไทยอยูใ่นอนัดบั 74 จาก 100 ประเทศทัว่โลก ท่ีไม่ไดใ้ชอ้งักฤษเป็นภาษาหลกั  
และไดค้ะแนนเพียง 47.61 จาก 100 คะแนน อีกทั้งเม่ือเทียบกบัประเทศในอาเซียนแลว้ ไทยได ้
คะแนนในอนัดบัเกือบร้ังทา้ยจาก 8 ประเทศในอาเซียนท่ีท าการส ารวจ เรียงตามล าดบัดงัน้ี คือ 
สิงคโปร์ ฟิลิปปินส์ มาเลเซีย เวียดนาม อินโดนีเซีย ไทย เมียนมาร์ และกมัพูชา (EF English 
Proficiency Index 2019) นัน่หมายความวา่ ดชันีทกัษะการใชภ้าษาองักฤษนานาชาติช้ีถึงความ 
สามารถในการใชภ้าษาองักฤษของคนไทยยงัคงอยูใ่นระดบัเดิมเป็นเวลานาน ซ่ึงเกิดมาจาก 
การเรียนภาษาองักฤษท่ียงัเนน้การท่องจ าเป็นหลกั รวมถึงทกัษะการอ่านของคนไทยรุ่นใหม่ลดลง
อยา่งต่อเน่ืองไม่มีสมาธิท่ีจะอ่านหนงัสือเป็นเวลานาน อีกทั้งจากการประเมินคุณภาพการศึกษา 
โดยส านกังานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคก์ารมหาชน) หรือ สมศ.  
ซ่ึงเป็นการประเมินมาตรฐานการศึกษาดา้นผูเ้รียน ระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไดก้ล่าววา่ เด็กไทย 
มีความ สามารถในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ คิดไตร่ตรองอยา่งสร้างสรรค ์มีวิจารณญาณและ 
วิสัยทศัน์อยูใ่นระดบัต ่า (ธนวฒัน์ เพช็รล่อเหลียน, 2553) นัน่แสดง ใหเ้ห็นวา่นกัเรียนไทยยงัตอ้ง
ไดรั้บการพฒันาเก่ียวกบัทกัษะการคิดวิเคราะห์ การคิดอยา่งมีวิจารณญาณ และการคิดสร้างสรรค ์
อยา่งเร่งด่วน  
 



4 
 
 ผลจากการประเมินทั้งในไทย และในระดบันานาชาติแสดงใหเ้ห็นถึงความไม่เขม้แขง็ 
ทางการศึกษาของดา้นภาษาองักฤษในประเทศไทย ท่ีควรตอ้งมีการปรับปรุงแกไ้ข รวมถึงพฒันา 
อยา่งเร่งด่วนถึงทกัษะท่ีจ าเป็นส าหรับศตวรรษท่ี 21 การจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ 
ในประเทศไทยถือเป็นประเด็นท่ีมีนกัการศึกษา ผูเ้ช่ียวชาญ ผูบ้ริหารสถานศึกษา และครูผูส้อน
ภาษาองักฤษไดใ้หค้วามส าคญัอยา่งมาก เน่ืองจากสารสนเทศต่าง ๆ ในชีวิตประจ าวนัส่วนใหญ่ 
เป็นภาษาองักฤษ การหาความรู้ การติดตามขอ้มูลข่าวสารเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคมปัจจุบนั 
ลว้นตอ้งอาศยัการอ่านและการคิดวิเคราะห์เป็นเคร่ืองมือพื้นฐาน ท่ีส าคญัในการเรียนรู้ และ 
เพื่อการแกปั้ญหาต่าง ๆ ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ ระบบการศึกษาไทยในปัจจุบนัยงัตอ้งพฒันา
ความสามารถทางดา้นภาษาองักฤษของเด็กไทยดา้นการอ่านและการคิดวิเคราะห์ให้อยูใ่นระดบั 
ท่ีดีมากกวา่น้ี ท่ีสามารถน ามาประยกุตใ์ชใ้นการด ารงชีวิต และพฒันาคุณภาพชีวิตเม่ือเติบโต  
เป็นผูใ้หญ่ ใหส้ามารถปรับตวัในสังคมโลกปัจจุบนัท่ีเปล่ียนแปลงไปอยา่งรวดเร็ว 
 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา เป็นโรงเรียนในสังกดักระทรวง
อุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจยัและนวตักรรม มีการจดัการเรียนการสอนตั้งแต่ระดบัชั้นอนุบาล 1 
จนถึงระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 เป็นโรงเรียนแห่งการเรียนรู้ โดยใชกิ้จกรรมเป็นฐาน มีการใช้
เทคโนโลยแีละส่ือการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย มีสภาพแวดลอ้มท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ แต่จาก 
ผลการทดสอบทางการศึกษาระดบัชาติขั้นพื้นฐาน ปีการศึกษา 2562 (O-NET) คะแนนการสอบวิชา
ภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
(สถาบนัทดสอบการศึกษาแห่งชาติ องคก์ารมหาชน, 2563) พบวา่ ไดค้ะแนนเฉล่ียวิชาภาษาองักฤษ 
ดา้นภาษาเพื่อการส่ือสารเม่ือเทียบกบัคะแนนเฉล่ียระดบัจงัหวดัเพียง 40.08 และคะแนนเฉล่ียระดบั 
ประเทศ เพียง 34.38 ซ่ึงเป็นคะแนนท่ีไม่ถึงร้อยละ 50 ถึงแมจ้ะมีนกัเรียนท่ีได ้100 คะแนนเตม็วิชา
ภาษาองักฤษ จ านวน 8 คน แต่ค่าเฉล่ียจากผูส้อบทั้งหมดโดยส่วนใหญ่ไม่ถึงเกณฑ ์ทั้งน้ีผูวิ้จยั 
ไดศึ้กษาวิเคราะห์ถึงปัญหาการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษกบันกัเรียนโปรแกรมเนน้ความ 
สามารถทางภาษาระดบัประถมศึกษา ท่ีมีหลกัสูตรการจดัการเรียนการสอนเน้ือหาท่ีเนน้ใชภ้าษา 
องักฤษในการส่ือสาร ซ่ึงผลการวดัและประเมินผลดา้นความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษนั้น
ควรไดรั้บการส่งเสริมให้อยูใ่นเกณฑท่ี์ดีมากยิง่ขึ้น และจากการสัมภาษณ์ครูท่ีสอนภาษาองักฤษ 
ในระดบัประถมศึกษา พบวา่ นกัเรียนมีปัญหาดา้นการอ่านภาษาองักฤษ คือ เม่ือครูใชค้  าถาม  
ไม่สามารถตอบค าถามจากเร่ืองท่ีอ่านได ้และไม่สามารถท าแบบฝึกหดัหรือท ากิจกรรมไดถู้กตอ้ง
ตามส่ิงท่ีครูผูส้อนมอบหมายให ้(สุภิญญา เถาทอง, จรีวรรณ ชยัอารียเ์ลิศ และปริญญา ผสมทรัพย,์ 
สัมภาษณ์, 28 พฤศจิกายน 2562) ซ่ึงผูว้ิจยัไดพ้บปัญหาการจดัการเรียนการสอนดา้นการอ่าน
ภาษาองักฤษเช่นเดียวกบัครูท่านอ่ืน คือ นกัเรียนไม่เขา้ใจเร่ืองท่ีอ่าน ไม่สามารถตอบค าถาม 
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หลงัการอ่านได ้และไม่สามารถเรียงล าดบัเหตุการณ์จากเร่ืองท่ีอ่าน บอกเล่าหรือสรุปเร่ืองท่ีอ่าน 
ออกมาในความคิดของตนเองได ้ทั้งน้ีเน่ืองจาก ครูผูส้อนยงัมีการจดัการเรียนการสอนท่ีเนน้เร่ือง
โครงสร้างหลกัไวยากรณ์ (Grammar translation) และสอนตามหนงัสือ ดงันั้น ครูผูส้อนควรเพิ่ม 
เทคนิคและวิธีการสอนรูปแบบใหม่ ๆ มีกิจกรรมท่ีหลากหลายใหผู้เ้รียนไดมี้ส่วนร่วมในการเรียนรู้  
อีกทั้งการจดัการเรียนการสอนควรเนน้ใหผู้เ้รียนเกิดกระบวนการดา้นการอ่านและการคิดวิเคราะห์  
ซ่ึงเป็นทกัษะท่ีจ าเป็นในชีวิตประจ าวนั 
 ดงันั้นเพื่อเป็นการแกปั้ญหาดงักล่าวขา้งตน้ ผูวิ้จยัจึงไดศึ้กษาคน้ควา้วิธีการจดัการเรียนรู้ 
ท่ีสามารถน ามาแกไ้ขปัญหาดา้นการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและการคิดวิเคราะห์ คือ  
การจดัการเรียนรู้แบบ MIA ผูค้ิดคน้ คือ จอร์จ เอส เมอร์ดอค (George S. Murdoch) เป็นอาจารย ์
สอนภาษาองักฤษนกัศึกษาครูท่ีมหาวิทยาลยัคูเวต (Kuwait University) ไดป้ระสบปัญหาเก่ียวกบั
การสอนภาษาองักฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ เพราะการสอนภาษาองักฤษไม่ประสบผลส าเร็จ
เท่าท่ีควร เน่ืองจากนกัศึกษามีโอกาสน าภาษาองักฤษไปใชใ้นชีวิตประจ าวนันอ้ยมาก เมอร์ดอค 
(Murdoch) จึงไดค้ิดคน้วิธีการสอนอ่านภาษาองักฤษแนวใหม่ขึ้นโดยยดึหลกัจิตภาษาศาสตร์  
(Psycholinguistics) ซ่ึงเป็นจิตวิทยาในการคิดและการสอนภาษาต่างประเทศเพื่อการส่ือสารมาใช ้
ในการสอนภาษาโดยใชช่ื้อว่า “A more integrated approach to the teaching of  reading”  เป็นวิธี 
สอนท่ีมุ่งเนน้การเรียนโดยผา่นกระบวนการคิด การแกปั้ญหาและด าเนินกิจกรรมดว้ยตนเอง 
ตามขั้นตอนท่ีครูผูส้อนไดเ้ตรียมไว ้ลกัษณะส าคญัของการสอนโดยวิธีน้ี คือ การบูรณาการทกัษะ
ทางภาษา ฟัง พูด อ่าน และเขียนเขา้ดว้ยกนั แต่จะมีทกัษะหน่ึงท่ีเป็นจุดเนน้ในการสอน ส่วนทกัษะ
อ่ืน ๆ แมจ้ะไม่ใช่จุดเนน้ แต่จะไดรั้บการพฒันาไปพร้อมกนั (Murdoch, 1986, pp. 9-15)  
 การจดัการเรียนรู้แบบ MIA เป็นแนวทางการสอนอ่านของเมอร์ด็อค (Murdoch, 1986) 
ท่ีมีการผสมผสานบูรณาการ 4 ทกัษะทางภาษาในการจดัการเรียนการสอน ท าใหผู้เ้รียน 
มีความกระตือรือร้นและความสนุกสนานจากการท ากิจกรรม ทุกขั้นของการสอนจะมีค าถาม 
สอดแทรกอยู ่ซ่ึงแตกต่างจากการสอนอ่านทัว่ไป การใชค้  าถามท าใหน้กัเรียนไดฝึ้กใชท้กัษะการคิด 
ตั้งแต่การคิดระดบัขั้นพื้นฐาน จนถึงการคิดขั้นสูง แมว้า่การจดัการเรียนรู้แบบ MIA จะเป็นการสอน
ท่ีแกไ้ขปัญหาการใชภ้าษาองักฤษของผูเ้รียนในระดบัอุดมศึกษา แต่จากการศึกษางานวิจยั 
ในประเทศไทย ผูว้ิจยั พบวา่ มีการน าไปใชจ้ดัการเรียนการสอนในระดบัชั้นท่ีหลากหลาย  
ทั้งในระดบัประถมศึกษา มธัยมศึกษาตอนตน้ และมธัยมศึกษาตอนปลาย สอดคลอ้งกบังานวิจยั
ของ สุภิญญา ยหีมดัอะหลี (2556) ไดว้ิจยั เร่ือง ผลการใชว้ิธีสอนแบบ MIA ร่วมกบัเทคนิค 
ผงักราฟิกท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 พบวา่ นกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยวิธีการสอน 
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อ่านแบบ MIA ร่วมกบัเทคนิคผงักราฟิกมีความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษและความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห์หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และสอดคลอ้ง
กบังานวิจยัของ นราธิป เอกสินธุ์ (2557) ไดว้ิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษโดยใชส้าระการเรียนรู้ทอ้งถ่ินส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  
ตามแนวการสอนอ่านของเมอร์ด็อค (MIA) ผลจากการวิจยั พบวา่ ความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจภาษา องักฤษโดยใชส้าระการเรียนรู้ทอ้งถ่ินส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
ตามแนวการสอนอ่านของเมอร์ด็อค (MIA) หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ 
ท่ีระดบั 0.05 และยงัสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ จนัทิมา มะเกล้ียง (2560) การวิจยั พบว่า รูปแบบ 
การสอนอ่านภาษาองักฤษโดยใชว้ิธีบูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบัเทคนิคหอ้งเรียนกลบัทาง 
ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ผลจากการวิจยั พบว่า นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีเรียน 
โดยรูปแบบการสอนอ่านภาษาองักฤษ โดยใชว้ิธีบูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบัเทคนิคหอ้งเรียน
กลบัทาง มีคะแนน หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และมี 
ความพึงพอใจต่อรูปแบบการสอนอ่านภาษาองักฤษโดยใชว้ิธีบูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบั 
เทคนิคห้องเรียนกลบัทาง ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก  
 การจดัการเรียนรู้แบบ MIA เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) มี 7 ขั้นตอน ดงัน้ี 1) การถาม 
ค าถามน าก่อนอ่าน (Priming question) 2) การท าความเขา้ใจค าศพัท ์(Understanding vocabulary)  
3) การอ่านเน้ือเร่ือง (Reading the text) 4) การท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง (Understanding the text) 
5) การถ่ายโอนขอ้มูลในรูปแบบอ่ืน(Transferring information) 6) การท าแบบฝึกหัดต่อช้ินส่วน
ประโยคและเรียงโครงสร้างอนุเฉท (Jigsaw exercise and paragraph-structure) 7) การประเมิน และ
การแกไ้ข (Evaluation and correction) จากขั้นตอน ท่ีกล่าวมานั้น ผูวิ้จยัเห็นวา่เป็นวิธีท่ีเหมาะ 
ในการน ามาเป็นแนวทางประยกุตใ์ชใ้นการจดัการเรียนการสอนกบัเด็กระดบัประถมศึกษาโดยมี
การจดักิจกรรม มีส่ือการเรียนรู้ใหเ้หมาะสมและเป็นไปตามพฒันาการแห่งวยัของผูเ้รียน สอดคลอ้ง
กบั ราชวิทยาลยักุมารแพทยแ์ห่งประเทศไทย (2557) กล่าววา่ ช่วงอาย ุ6-12 ปี (ประถมศึกษา 
ตอนปลาย) ซ่ึงเป็นวยัก่อนเขา้สู่วยัรุ่น เด็กจะมีพฒันาการอยา่งรวดเร็วในทุกดา้น เป็นวยัท่ีเร่ิมเรียนรู้
ส่ิงท่ีอยูใ่กลต้วัแลว้จึงค่อยเป็นประสบการณ์ไปหาส่ิงแวดลอ้มท่ีอยูไ่กลตวั เด็กจะสามารถเรียนรู้ไดดี้ 
ถา้มีการจดัส่ิงแวดลอ้มใหไ้ดเ้คล่ือนไหว และมีส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง ๆ อยูเ่สมอ ซ่ึงจะเป็น 
การเสริมพฒันาการทางปัญญาของเด็กเป็นอยา่งมาก เน่ืองจากส่ิงเหล่าน้ี จะช่วยใหเ้กิดความอยากรู้
อยากเห็น อยากทดลอง คน้ควา้ ไดแ้ก่ ภาพยนตร์ โทรทศัน์ ภาพ การ์ตูน การเล่นเกม ส่ิงดงักล่าวน้ี 
มีอิทธิพลอยา่งมากต่อการพฒันาการของเด็กในดา้นอารมณ์ ภาษาและสติปัญญา (Piaget, 1960  
อา้งถึงใน สุรางค ์โคว้ตระกูล, 2555) พฒันาการของเด็กวยัน้ีจะมีความเจริญกา้วหนา้มาก  
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ทั้งดา้นภาษา และการอ่าน มีความคิดรวบยอดเก่ียวกบัส่ิงแวดลอ้มและสามารถอธิบายได ้เด็กวยัน้ี 
เป็นวยัท่ีเตม็ไปดว้ยความร่าเริงเบิกบาน สนุกสนานในการเล่น จากการประสบความส าเร็จ 
ในกิจกรรมท่ีท า ทั้งในดา้นการเรียนและในดา้นการเล่นเกม (Erikson, 1959 อา้งถึงใน สุรางค ์ 
โคว้ตระกูล, 2555) การวาง รากฐาน การพฒันาตั้งแต่ระดบัชั้นประถมศึกษาตอนปลายถือเป็น 
ช่วงอายท่ีุจะสามารถพฒันาไดอ้ยา่งเตม็ท่ีตามทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของ เพียเจต ์(Piaget, 
1960 อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2545)  
 จากขอ้มูลท่ีไดศึ้กษา ผูว้ิจยัจึงมีความสนใจท่ีจะน าการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  
ซ่ึงประกอบดว้ยการจดักิจกรรมการเรียนการสอน 7 ขั้นตอน มาเป็นแนวทางการจดักิจกรรม 
การเรียนรู้และน ามาปรับใชใ้หเ้หมาะสมกบัพฒันาการแห่งวยัของผูเ้รียนในระดบัประถมศึกษา 
ทั้งน้ี เน่ืองจากการจดัการเรียนรู้แบบ MIA มีกิจกรรมการสอนท่ีหลากหลาย เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั  
มีการท างานร่วมกนัเป็นกลุ่ม ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้มากท่ีสุด ซ่ึงจากการคน้ควา้งานวิจยั 
ในประเทศไทยยงัพบงานวิจยันอ้ยมากท่ีน าการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ไปใชก้บัเด็กในระดบั 
ประถมศึกษา ดงันั้น ผูวิ้จยัจึงน าการจดัการเรียนรู้แบบ MIA มาพฒันาความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา  
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจก่อนเรียนและหลงัเรียน 
โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต 
“พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
 2.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจโดยการจดัการเรียนรู้               
แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” 
มหาวิทยาลยับูรพา หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 
 3.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยการจดั 
การเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต  
“พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
 4.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  
วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยั
บูรพา หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 1.  ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจโดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชา 
ภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา
หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน 
 2.  ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจโดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชา
ภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา
หลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 
 3.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษ
ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพาหลงัเรียน 
สูงกวา่ก่อนเรียน 
 4.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษ
ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา หลงัเรียน 
สูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 ในการวิจยั เร่ือง การจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน 
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา ผูว้ิจยัไดน้ าแนวทางการสอนอ่านของ เมอร์ดอค (Murdoch, 
1986) มี 7 ขั้น คือ 1) การถามค าถามน าก่อนอ่าน (Priming questions) 2) การท าความเขา้ใจค าศพัท ์ 
(Understanding vocabulary) 3) การอ่านและท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง (Reading the text) 4) ความเขา้ใจ 
เร่ือง (Understanding the text) 5) การถ่ายโอนขอ้มูล (Transferring information) 6) การท าแบบฝึกหัด 
ต่อช้ินส่วนประโยคและเรียงโครงสร้างอนุเฉท (Jigsaw exercise and paragraph structure)  
7) การประเมินผลและการแกไ้ข (Evaluation and correction) ซ่ึงเป็นวิธีสอนท่ียดึผูเ้รียนเป็นส าคญั
ในทุกขั้นตอน ผูส้อนสามารถเลือกจดักิจกรรม และส่ือการสอนไดอ้ยา่งหลากหลายใหเ้หมาะสมกบั
พฒันาการแห่งวยัของนกัเรียนในระดบัชั้นประถมศึกษา สามารถพฒันาความสามารถดา้นการอ่าน
และการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนไดเ้ป็นอยา่งดี เพื่อการต่อยอดในการเรียนการสอนภาษาองักฤษ
ระดบัสูงต่อไป 
 ดงันั้น ผูวิ้จยัจึงไดน้ าวิธีสอนแบบ MIA มาเป็นแนวทางการจดัการเรียนรู้การสอนอ่าน 
ภาษาองักฤษกบัเด็กระดบัประถมศึกษา โดยศึกษาแนวคิด วิธีสอน และงานวิจยัต่าง ๆ ท่ีจะช่วยให ้
นกัเรียนพฒันาความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์ ซ่ึงผูว้ิจยัได้ก าหนด 
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กรอบแนวคิดการวิจยั ดงัแผนภาพต่อไปน้ี 
 

ตวัแปรตน้          ตวัแปรตาม 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
ภาพท่ี 1  กรอบแนวคิดการวิจยั 
 

ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย 
 1.  เป็นแนวทางในการพฒันาความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เพื่อประสิทธิภาพการเรียนภาษาองักฤษท่ีดีขึ้น เป็นพื้นฐาน 
การเรียนภาษาองักฤษในระดบัท่ีสูงต่อไป 
 2.  เป็นแนวทางส าหรับครูผูส้อนสามารถน าไปพฒันาความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ในระดบัชั้นอ่ืน ๆ หรือกลุ่ม 
สาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ ต่อไป 
 3.  เป็นตน้แบบและแนวทางใหค้รูผูส้อนท าความเขา้ใจและสามารถน าองคค์วามรู้
เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ไปประยกุตใ์ชเ้พื่อออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม 
และเกิดการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพแก่นกัเรียน 
 

1.  ความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจ 
      -  การแปลความ 
      -  การตีความ 
      -  การขยายความ 
2.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
      -  วิเคราะห์ความส าคญั 
      -  วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 
      -  วิเคราะห์หลกัการ 

การจัดการเรียนรู้แบบ MIA  
(Murdoch integrated approach)   
มี 7 ขั้นตอน (ก่อนและหลงัเรียน) 
1.  การถามค าถามน าก่อนอ่าน  
2.  การท าความเขา้ใจค าศพัท ์ 
3.  การอ่านและท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง  
4.  การท าความเขา้ใจเร่ือง  
5.  การถ่ายโอนขอ้มูล  
6.  การท าแบบฝึกหดัต่อช้ินส่วนประโยค
และเรียงโครงสร้างอนุเฉท  
7.  การประเมินผลและการแกไ้ข 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ในการวิจยัคร้ังน้ี ผูวิ้จยัไดก้ าหนดขอบเขตในการวิจยั ดงัน้ี 
 1.  ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
  1.1  ประชากร ท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียน 
ท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา จงัหวดัชลบุรี จ านวน  
5 หอ้งเรียน ห้องละ 28 คน รวม 140 คน ซ่ึงมีการจดัหอ้งเรียนแบบคละความสามารถ 
  1.2  กลุ่มตวัอยา่ง ท่ีใชใ้นการวิจยัไดแ้ก่ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียน 
ท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา จงัหวดัชลบุรี จ านวน  
1 หอ้งเรียน คือหอ้ง ป.5/4 จ านวน 28 คน ไดม้าโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster sampling) 
 2.  ตวัแปรท่ีศึกษา 
  2.1  ตวัแปรตน้ คือ การจดัการเรียนรู้แบบ MIA (ก่อนและหลงัเรียน) 
  2.2  ตวัแปรตาม  
   2.2.1  ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษ 
    -  การแปลความ 
    -  การตีความ 
    -  การขยายความ 
   2.2.2  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
    -  วิเคราะห์ความส าคญั  
    -  วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 
    -  วิเคราะห์หลกัการ 
 3.  เน้ือหาท่ีใชใ้นการวิจยั 
 เน้ือหาท่ีใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ี ผูวิ้จยัไดเ้ลือกเน้ือหาโดยค านึงถึงความสนใจของนกัเรียน 
และความยากง่ายท่ีเหมาะสมกบัวยัในระดบัประถมศึกษา สอดคลอ้งกบั หลกัสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ โรงเรียนสาธิต 
“พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา ในระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 สาระท่ี 1 ภาษาเพื่อการส่ือสาร 
มาตรฐาน ต 1.1 เขา้ใจและตีความเร่ืองท่ีฟังและอ่านจากส่ือประเภทต่าง ๆ และแสดง ความคิดเห็น  
อยา่งมีเหตุผล, ต 1.1 ป.5/4 บอกใจความส าคญั และตอบค าถามจากการฟังและอ่านบทสนทนา และ
นิทานง่าย ๆ หรือเร่ืองสั้น ๆ และมาตรฐาน ต 1.3 น าเสนอขอ้มูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด และ
ความคิดเห็นในเร่ืองต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน, ต 1.3 ป.5/2 เขียนภาพ แผนผงั และแผนภูมิ
แสดงขอ้มูลต่าง ๆ ตามท่ีฟังหรืออ่าน มี 3 หน่วยการเรียนรู้ ดงัน้ี 
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 หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 Performing arts  
  -  เร่ือง Carnivals  
  -  เร่ือง The Trojan horse  
 หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 The environment  
  -  เร่ือง Earth day 
  -  เร่ือง The elephant’s child  
 หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 Health and fitness  
  -  เร่ือง Young star 
  -  เร่ือง Clara’s visit  
 4.  ระยะเวลาท่ีใชใ้นการวิจยั 
 ระยะเวลาท่ีใชใ้นการวิจยั ผูว้ิจยัด าเนินการทดลองในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 
ใชเ้วลาในการทดลอง 6 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 คาบ รวมทั้งหมด 12 คาบ และรวมเวลาทดสอบ 
ก่อนเรียน (Pre-test) และทดสอบหลงัเรียน (Post-test) อีก 4 ชัว่โมง รวมทั้งหมด 16 ชัว่โมง  
โดยผูว้ิจยัเป็นผูด้  าเนินการสอนและเก็บรวบรวมขอ้มูล และเน่ืองจากในช่วงของการทดลองเป็น 
ช่วงของสถานการณ์การแพร่ระบาดของโรคติดเช้ือไวรัสโคโรนา 2019 หรือ โควิด-19 ผูว้ิจยัไดมี้
การจดัการเรียนการสอนท่ีค านึงถึงการเวน้ระยะห่าง (Social distancing) การใส่แมส และการลา้งมือ 
ตลอดระยะเวลาในการทดลองคร้ังน้ี  
 

นิยามศัพท์เฉพาะ 
 ผูว้ิจยัไดก้ าหนดนิยามศพัทเ์ฉพาะของการวิจยัคร้ังน้ี ดงัน้ี 
 1.  การจัดการเรียนรู้แบบ MIA (Murdoch integrated approach) หมายถึง การจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนอ่านภาษาองักฤษท่ีบูรณาการทกัษะทางภาษาทั้ง 4 ทกัษะเขา้ดว้ยกนั 
ผา่นการท ากิจกรรมกลุ่ม ท าใหผู้เ้รียนสามารถพฒันาความสามารถดา้นการอ่านและการคิดได้ 
ดว้ยตนเองจากการท ากิจกรรมท่ีมีการใชค้  าถามสอดแทรกอยูใ่นแต่ละขั้นตอน ซ่ึง ผูวิ้จยัไดน้ า 
แนวทางการสอนของ เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) มาจดัการเรียนรู้และประยกุตกิ์จกรรมการสอน
ใหเ้หมาะกบัผูเ้รียนในระดบัประถมศึกษา ซ่ึงประกอบไปดว้ย 7 ขั้นตอน ดงัน้ี 
 1.  การถามค าถามน าก่อนอ่าน (Priming questions) คือ ขั้นตอนท่ีครูผูส้อนตั้งค  าถาม 
เก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่าน จากส่ือการสอนท่ีเตรียมมา เช่น คลิปวีดีโอ การ์ตูน รูปภาพ เพลง เป็นตน้ 
ครูตั้งค  าถามเพื่อใหน้กัเรียนคิดและแสดงความคิดเห็น คาดคะเนค าตอบ เกิดการอภิปรายร่วมกนั 
ระหวา่งผูส้อนกบัผูเ้รียนก่อนท่ีจะอ่านเน้ือเร่ือง 
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 2.  การท าความเขา้ใจค าศพัท ์(Understanding vocabulary) คือ ครูผูส้อนเลือกค าศพัท ์
จากเน้ือเร่ือง ท ากิจกรรม เล่นเกม ใหน้กัเรียนหาความหมายของค าศพัทจ์ากพจนานุกรม อธิบาย
ความหมาย ยกตวัอยา่งประโยคท่ีเก่ียวขอ้งกบัค าศพัท ์ 
  3.  การอ่านและท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง (Reading the text) คือ ใหผู้เ้รียนอ่านเน้ือเร่ือง 
(The text) แลว้ตอบค าถาม ซ่ึงในเน้ือเร่ืองจะมีค าถามแทรกอยูใ่นเน้ือหาแต่ละยอ่หนา้เพื่อใหผู้เ้รียน
เกิดการคิดและคน้หาค าตอบซ่ึงเป็นใจความส าคญัของเร่ืองท่ีอ่านแต่ละยอ่หนา้ 
 4.  การท าความเขา้ใจเร่ือง (Understanding the text) คือ ให้ผูเ้รียนเติมค าใหป้ระโยค
สมบูรณ์ ตอบค าถามจากประโยคปลายเปิด ประโยคปลายเปิดท่ีเติมแลว้จะเป็นขอ้ความสมบูรณ์ 
ตามเร่ืองท่ีอ่านเพื่อตรวจสอบความเขา้ใจในการอ่านของนกัเรียน 
 5.  การถ่ายโอนขอ้มูล (Transferring information) คือ ครูผูส้อนใหน้กัเรียนช่วยกนั 
อภิปรายกนัในกลุ่มของตนเองจากเน้ือเร่ืองท่ีอ่านมาเขียนตามความเขา้ใจของตนเองผา่นกระบวนการ 
คิดวิเคราะห์ สังเคราะห์น าเสนอออกมาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น แผนภูมิ ผงัมโนทศัน์ เป็นตน้  
มีการน าเสนออภิปรายกบัเพื่อน ๆ ในชั้นเรียน 
 6.  การท าแบบฝึกหดัต่อช้ินส่วนประโยคและเรียงโครงสร้างอนุเฉท (Jigsaw exercise 
and paragraph structure) คือ กิจกรรมต่อช้ินส่วนประโยคใหเ้ป็นยอ่หนา้ โดยครูผูส้อนเตรียม 
ช้ินส่วนของประโยค แลว้ให้นกัเรียนต่อช้ินส่วนต่าง ๆ ของประโยคเหล่านั้นใหเ้ป็นประโยค 
ท่ีสมบูรณ์ และเรียงประโยคเหล่านั้นตามล าดบัท่ีถูกตอ้ง 
 7.  การประเมินผลและการแกไ้ข (Evaluation and correction) คือ การประเมินผล 
การเรียน ซ่ึงในวิธีการสอนจะมีการประเมินผลการเรียนอยูใ่นเกือบทุกขั้นตอนแลว้ แต่ในขั้นตอนน้ี
เป็นการประเมินผลงานส่วนรวมอีกคร้ังหน่ึง สรุปใจความส าคญัจากเร่ืองท่ีอ่าน เป็นการแกไ้ข 
ดา้นภาษาของนกัเรียนท่ีพบในแบบฝึกหดั 
 2.  การอ่านเพ่ือความเข้าใจ คือ ความสามารถในการส่ือสารของผูอ่้านออกมา เป็นการแปล 
ความหมาย ตวัอกัษรจากเร่ืองท่ีอ่านหรือจากสัญลกัษณ์ท่ีมองเห็น โดยผา่นกระบวนการคิดและ 
ความรู้ทางดา้นภาษาท่ีเป็นระบบโดยมีการเช่ือมโยงประสบการณ์เดิม ความรู้เดิม กบัความรู้ใหม่ 
เพื่อแปลจากส่ิงท่ีอ่านให้เขา้ใจ ไดส้าระตรงตามท่ีผูเ้ขียนตอ้งการโดยสามารถถ่ายทอดออกมาโดยใช้
ถอ้ยค าภาษาอยา่งใหม่และไดใ้จความถูกตอ้ง ซ่ึงการท าวิจยัในคร้ังน้ี ผูวิ้จยัไดเ้ลือกใชร้ะดบั 
ความเขา้ใจในการอ่าน ดงัน้ี  
  2.1  การแปลความ (Translate) คือ การคิดและแปลความหมายของค าศพัท ์วลี ประโยค 
ขอ้ความ สัญลกัษณ์ จากส่ือต่าง ๆ ท่ีปรากฏ เช่น รูปภาพ เหตุการณ์ สถานการณ์จ าลอง โดยให้
ความหมายเฉพาะในบริบทแวดลอ้ม ไม่ใช่แปลความหมายออกมาตรง ๆ  
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  2.2  การตีความ (Interpretation) คือ ความสามารถในการเขา้ใจความหมายของ 
ขอ้ความท่ีอ่านโดยอาศยัความรู้ ความเขา้ใจความหมายแฝงของค า หรือขอ้ความท่ีไม่ไดบ้อก
ความหมายตรง ๆ  
  2.3  การขยายความ (Extrapolation) คือ วิธีการถ่ายทอดความรู้ ความเขา้ใจขอ้มูล 
ข่าวสาร หรือเร่ืองราวต่าง ๆ ท่ีไดอ่้าน แลว้ถ่ายทอดรายละเอียดของขอ้มูลเพิ่มมากขึ้นและกวา้งขวาง
ออกไปโดยอาศยัเร่ืองเดิมหรือขอ้ความท่ีปรากฏเป็นพื้นฐานอยา่งมีเหตุผล 
 3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจภาษาองักฤษ หมายถึง  
เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการทดสอบโดยมีแนวทางการออกแบบทดสอบวดัระดบัความเขา้ใจในการอ่าน  
3 ระดบั คือ การแปลความ (Translate) การตีความ (Interpretation) และ การขยายความ 
(Extrapolation) เป็นแบบทดสอบประเภทปรนยั หรือ ขอ้สอบแบบเลือกตอบ (Multiple choice test) 
แบบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ถา้ตอบถูกได ้1 คะแนน ตอบผิดได ้0 คะแนน ส าหรับนกัเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ใชใ้นการทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียน โดยแบบทดสอบจะเป็นการถาม
เก่ียวกบัค าศพัท ์วลี ขอ้ความ ประโยค รูปภาพ สัญลกัษณ์ การเรียงล าดบัเหตุการณ์ โดยตอบค าถาม
จากส่ิงท่ีก าหนดใหไ้ดถู้กตอ้ง 
 4.  การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดพิจารณาส่ิงต่าง ๆ อยา่งรอบคอบ จากขอ้มูลหลกั 
ไปยงัขอ้มูลยอ่ย โดยใชค้วามสามารถในการแยกแยะ จ าแนก องคป์ระกอบต่าง ๆ แลว้จดัระบบ 
ขอ้มูล หาความสัมพนัธ์และน าเสนอส่ือออกมาในรูปแบบต่าง ๆ ไม่วา่จะเป็นการเขียน หรือการพูด
อยา่งมีประสิทธิภาพ ซ่ึงอยูบ่นพื้นฐานท่ีมีเหตุผล มีหลกัการท่ีเช่ือถือไดซ่ึ้งพิจารณาองคป์ระกอบ 
ดงัน้ี  
  4.1  การคิดวิเคราะห์ความส าคญั หรือ องคป์ระกอบ คือ ความสามารถในการคน้หา
ขอ้มูลเหตุ ผลลพัธ์และความส าคญัของเร่ืองราวนั้น ๆ โดยใชท้กัษะวิเคราะห์วา่ส่ิงใดเป็นจริง 
หรือเป็นสมมติฐานส่วนใดเป็นขอ้สรุปหรืออา้งอิง มีวตัถุประสงคห์รือความมุ่งหมายส าคญัใดบา้ง  
และเป็นความสามารถในการแยกแยะคน้หาส่วนประกอบท่ีส าคญัของเร่ืองราววา่มีองคป์ระกอบ
อะไร เช่น การวิเคราะห์ส่วนประกอบของพืช สัตว ์ข่าว ขอ้ความ หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ  
  4.2  การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ คือ ความสามารถในการหาความสัมพนัธ์ของ 
ส่วนส าคญัต่าง ๆ โดยการระบุความสัมพนัธ์ระหวา่งความคิด  ความสัมพนัธ์ในเชิงเหตุผลหรือ
ความแตกต่างระหวา่งขอ้โตแ้ยง้ท่ีเก่ียวขอ้งและไม่เก่ียวขอ้ง  
  4.3  การคิดวิเคราะห์หลกัการ คือ ความสามารถในการหาหลกัความสัมพนัธ์ 
ส่วนส าคญัในเร่ืองนั้น ๆ วา่สัมพนัธ์กนัอยูโ่ดยอาศยัหลกัการใด เช่น การใหผู้เ้รียนคน้หาหลกัการ
ของเร่ือง ระบุจุดประสงคข์องผูเ้ขียน ประเด็นความส าคญัของเร่ือง เป็นตน้ 
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 5.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง เคร่ืองมือท่ีใชใ้น 
การทดสอบโดยพิจารณาจาก การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์หรือองคป์ระกอบ การคิดวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ และการคิดวิเคราะห์หลกัการ เป็นแบบทดสอบประเภทปรนยั หรือ ขอ้สอบ 
แบบเลือกตอบ (Multiple choice test) แบบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ถา้ตอบถูกได ้1 คะแนน ตอบ
ผิดได ้0 คะแนน ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ใชใ้นการทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียน 
โดยแบบทดสอบจะมีขอ้ความ หรือเน้ือเร่ืองสั้น ๆ และตอบค าถามจากส่ิงท่ีก าหนดใหไ้ดถู้กตอ้ง 
 6.  เกณฑ์ร้อยละ 70 หมายถึง ระดบัการทดสอบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ
และความสามารถในการคิดวิเคราะห์หรือการท ากิจกรรมของผูเ้รียน ซ่ึงมีคุณลกัษณะตามเกณฑจ์าก
คะแนนทั้งหมดท่ียอมรับไดว้่าอยูใ่นระดบัดี ตามขอ้ก าหนดของการวดัและประเมินผลทางการเรียน
ของผูเ้รียนโรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
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บทที ่2   
เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วข้อง 

  

 งานวิจยั เร่ือง การจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา ผูว้ิจยัไดศึ้กษาคน้ควา้จากเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
ดงัน้ี 
 1.  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา  
  1.1  หลกัการและเหตุผล  
  1.2  เน้ือหาการเรียนรู้  
  1.3  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้   
  1.4  คุณภาพผูเ้รียน 
  1.5  ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 2.  การเรียนรู้ของเด็กระดบัประถมศึกษา 
  2.1  ทฤษฎีการเรียนรู้ของเด็กระดบัประถมศึกษา  
  2.2  การจดัการเรียนรู้ท่ีเหมาะกบัเด็กระดบัประถมศึกษา    
  2.3  ส่ือการสอนกบัการเรียนรู้ของเด็กระดบัประถมศึกษา  
 3.  การจดัการเรียนรู้แบบ MIA   
  3.1  ความเป็นมาของการจดัการเรียนรู้แบบ MIA   
  3.2  การจดัการเรียนรู้แบบ MIA   
  3.3  ประโยชน์ของการจดัการเรียนรู้แบบ MIA   
 4.  การสอนอ่านภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจ 
  4.1  ความหมายของการอ่าน    
  4.2  ความส าคญัของการอ่าน 
  4.3  จุดมุ่งหมายของการอ่าน 
  4.4  ประเภทของการอ่าน 
  4.5  การสอนอ่านภาษาองักฤษ 
  4.6  ระดบัความเขา้ใจในการอ่านภาษาองักฤษ  
  4.7  ความหมายการสอนอ่านภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจ 
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  4.8  การวดัและการประเมินผลการอ่านภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจ 
  4.9  ประเภทของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษ  
  4.10  การสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจ 
 5.  การจดัการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 
  5.1  ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
  5.2  องคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ 
  5.3  ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
  5.4  การจดัการเรียนรู้เพื่อใหเ้กิดการคิดวิเคราะห์  
  5.5  การวดัและการประเมินผลความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
  5.6  การสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 6.  งานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง   
  6.1  งานวิจยัในประเทศ 
  6.2  งานวิจยัต่างประเทศ 
 

หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ภาษาต่างประเทศ โรงเรียนสาธิต “พบูิลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
 หลกัการและเหตุผล 
 ในสังคมโลกปัจจุบนั การเรียนรู้ภาษาต่างประเทศมีความส าคญัและจ าเป็นอยา่งยิง่ 
ในชีวิตประจ าวนั เน่ืองจากเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการติดต่อส่ือสาร การศึกษา การแสวงหาความรู้ 
การประกอบอาชีพ การสร้างความเขา้ใจเก่ียวกบัวฒันธรรมและวิสัยทศัน์ของชุมชนโลก และ 
ตระหนกัถึงความหลากหลายทางวฒันธรรมและมุมมองของสังคมโลก น ามาซ่ึงมิตรไมตรี  
และความร่วมมือกบัประเทศต่าง ๆ ช่วยพฒันาผูเ้รียนใหมี้ความเขา้ใจตนเองและผูอ่ื้นดีขึ้น เรียนรู้ 
และเขา้ใจความแตกต่างของภาษาและวฒันธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี การคิด สังคม เศรษฐกิจ 
การเมือง การปกครอง มีเจตคติท่ีดีต่อการใชภ้าษาต่างประเทศ และใชภ้าษาต่างประเทศ 
เพื่อการส่ือสารได ้รวมทั้งเขา้ถึงองคค์วามรู้ต่าง ๆ ไดง้่ายและกวา้งขึ้น และมีวิสัยทศัน์ในการด าเนิน
ชีวิต (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) 
 ภาษาต่างประเทศเป็นสาระการเรียนรู้พื้นฐาน ซ่ึงก าหนดให้เรียนตลอดหลกัสูตรการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน คือ ภาษาองักฤษ ส่วนภาษาต่างประเทศอ่ืน เช่น ภาษาฝร่ังเศส เยอรมนั จีน ญ่ีปุ่ น อาหรับ 
บาลี และภาษากลุ่มประเทศเพื่อนบา้น หรือภาษาอ่ืน ๆ ใหอ้ยูใ่นดุลยพินิจของสถานศึกษาท่ีจะจดัท า
รายวิชาและจดัการเรียนรู้ตามความเหมาะสม 
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 เน้ือหาการเรียนรู้ 
 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ มุ่งหวงัใหผู้เ้รียนมีเจตคติท่ีดีต่อภาษาต่างประเทศ  
สามารถใชภ้าษาต่างประเทศ ส่ือสารในสถานการณ์ต่าง ๆ แสวงหาความรู้ ประกอบอาชีพ และ
ศึกษาต่อในระดบัท่ีสูงขึ้น รวมทั้งมีความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองราวและวฒันธรรมอนัหลากหลาย 
ของประชาคมโลก และสามารถถ่ายทอดความคิดและวฒันธรรมไทยไปยงัสังคมโลกได้ 
อยา่งสร้างสรรค ์ประกอบดว้ยสาระส าคญั ดงัน้ี 
 -  ภาษาเพื่อการส่ือสาร การใชภ้าษาต่างประเทศในการฟัง พูด อ่าน เขียน แลกเปล่ียน
ขอ้มูล ข่าวสาร แสดงความรู้สึกและความคิดเห็น ตีความ น าเสนอขอ้มูล ความคิดรวบยอดและ
ความคิดเห็นในเร่ืองต่าง ๆ และสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลอยา่งเหมาะสม   
 -  ภาษาและวฒันธรรม การใชภ้าษาต่างประเทศตามวฒันธรรมของเจา้ของภาษา
ความสัมพนัธ์ ความเหมือนและความแตกต่างระหวา่งภาษากบัวฒันธรรมของเจา้ของภาษา ภาษา
และวฒันธรรมของเจา้ของภาษากบัวฒันธรรมไทย และน าไปใชอ้ยา่งเหมาะสม 
 -  ภาษากบัความสัมพนัธ์กบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน การใชภ้าษาต่างประเทศ 
ในการเช่ือมโยงความรู้กบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน เป็นพื้นฐานในการพฒันา แสวงหาความรู้ และ 
เปิดโลกทศัน์ของตน 
 -  ภาษากบัความสัมพนัธ์กบัชุมชนและโลก การใชภ้าษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ 
ทั้งในหอ้งเรียนและนอกหอ้งเรียน ชุมชน และสังคมโลก เป็นเคร่ืองมือพื้นฐานในการศึกษาต่อ  
ประกอบอาชีพ และแลกเปล่ียนเรียนรู้กบัสังคมโลก 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้   
 สาระการเรียนรู้และมาตรฐานการเรียนรู้ประกอบดว้ยองคค์วามรู้ ทกัษะ/ กระบวนการ  
เรียนรู้และคุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศก าหนดใหภ้าษาองักฤษ 
เป็นสาระการเรียนรู้พื้นฐาน ซ่ึงก าหนดใหน้กัเรียนทุกคนในระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐานจ าเป็นตอ้ง 
เรียนรู้โดยก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าคญัของการพฒันานกัเรียน ระบุส่ิงท่ีนกัเรียน
พึงรู้และปฏิบติัได ้มีคุณธรรม จริยธรรมและค่านิยมท่ีพึงประสงค ์ซ่ึงมีรายละเอียด ดงัน้ี   
 สาระท่ี 1 ภาษาเพื่อการส่ือสาร 
 มาตรฐาน ต 1.1 เขา้ใจและตีความเร่ืองท่ีฟังและอ่านจากส่ือประเภทต่าง ๆ และแสดง
ความคิดเห็นอยา่งมีเหตุผล 
 มาตรฐาน ต 1.2 มีทกัษะการส่ือสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยนขอ้มูลข่าวสาร แสดง
ความรู้สึกและความคิดเห็นอยา่งมีประสิทธิภาพ 
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 มาตรฐาน ต 1.3 น าเสนอขอ้มูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด และความคิดเห็นในเร่ือง 
ต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน 
 สาระท่ี 2 ภาษาและวฒันธรรม 
 มาตรฐาน ต 2.1 เขา้ใจความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัวฒันธรรมของเจา้ของภาษา  
และน าไปใชไ้ดอ้ยา่งเหมาะสมกบักาลเทศะ 
 มาตรฐาน ต 2.2 เขา้ใจความเหมือนและความแตกต่างระหวา่งภาษาและวฒันธรรมของ 
เจา้ของภาษากบัภาษาและวฒันธรรมไทย และน ามาใชอ้ยา่งถูกตอ้งและเหมาะสม 
 สาระท่ี 3 ภาษากบัความสัมพนัธ์กบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน 
 มาตรฐาน ต 3.1 ใชภ้าษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน 
และเป็นพื้นฐานในการพฒันา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทศัน์ของตน 
 สาระท่ี 4 ภาษากบัความสัมพนัธ์กบัชุมชนและโลก 
 มาตรฐาน ต 4.1 ใชภ้าษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งในสถานศึกษา ชุมชนและ
สังคม 
 มาตรฐาน ต 4.2 ใชภ้าษาต่างประเทศเป็นเคร่ืองมือพื้นฐานในการศึกษาต่อการประกอบ 
อาชีพ และการแลกเปลี่ยนเรียนรู้กบัสังคมโลก 
 คุณภาพผู้เรียน 
 จากหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ภาษาต่างประเทศ (ภาษาองักฤษ) มุ่งพฒันานกัเรียนใหมี้คุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้เม่ือจบ     
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ดงัน้ี 
 1.  ปฏิบติัตามค าสั่ง ค  าขอร้อง และค าแนะน าท่ีฟังและอ่าน อ่านออกเสียงประโยค 
ขอ้ความ นิทาน และบทกลอนสั้น ๆ ถูกตอ้งตามหลกัการอ่าน เลือก/ ระบุประโยคและขอ้ความ 
ตรงตามความหมายของสัญลกัษณ์หรือเคร่ืองหมายท่ีอ่าน บอกใจความส าคญั และตอบค าถามจาก
การฟังและอ่าน บทสนทนา นิทานง่าย ๆ และเร่ืองเล่า  
 2.  พูด/ เขียน โตต้อบในการส่ือสารระหว่างบุคคล ใชค้  าสั่ง ค  าขอร้อง และใหค้  าแนะน า   
พูด/ เขียนแสดงความตอ้งการ ขอความช่วยเหลือ ตอบรับและปฏิเสธการใหค้วามช่วยเหลือ 
ในสถานการณ์ง่าย ๆ พูดและเขียนเพื่อขอและใหข้อ้มูลเก่ียวกบัตนเอง เพื่อน ครอบครัว และ 
เร่ืองใกลต้วั พูด/ เขียนแสดงความรู้สึกเก่ียวกบัเร่ืองต่าง ๆ ใกลต้วั กิจกรรมต่าง ๆ พร้อมทั้ง 
ใหเ้หตุผลสั้น ๆ ประกอบ 
 3.  พูด/ เขียนใหข้อ้มูลเก่ียวกบัตนเอง เพื่อน และส่ิงแวดลอ้มใกลต้วั เขียนภาพ แผนผงั  
แผนภูมิ และตารางแสดงขอ้มูลต่าง ๆ ท่ีฟังและอ่าน พูด/ เขียนแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัเร่ืองต่าง ๆ  
ใกลต้วั 



19 
 
 4.  ใชถ้อ้ยค า น ้าเสียง และกิริยาท่าทางอยา่งสุภาพ เหมาะสม ตามมารยาทสังคมและ
วฒันธรรมของเจา้ของภาษา ใหข้อ้มูลเก่ียวกบัเทศกาล/ วนัส าคญั/ งานฉลอง/ ชีวิตความเป็นอยู่ 
ของเจา้ของภาษา เขา้ร่วมกิจกรรมทางภาษาและวฒันธรรมตามความสนใจ 
 5.  บอกความเหมือน/ ความแตกต่างระหวา่งการออกเสียงประโยคชนิดต่าง ๆ การใช้
เคร่ืองหมายวรรคตอน และการล าดบัค า ตามโครงสร้างประโยคของภาษาต่างประเทศและ 
ภาษาไทย เปรียบเทียบความเหมือน/ ความแตกต่างระหวา่งเทศกาล งานฉลองและประเพณีของ
เจา้ของภาษากบัของไทย   
 6.  คน้ควา้ รวบรวมค าศพัทท่ี์เก่ียวขอ้งกบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนจากแหล่งการเรียนรู้ 
และน าเสนอดว้ยการพูด/ การเขียน 
 7.  ใชภ้าษาส่ือสารในสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นในห้องเรียนและสถานศึกษา 
 8.  ใชภ้าษาต่างประเทศในการสืบคน้และรวบรวมขอ้มูลต่าง ๆ  
 9.  มีทกัษะการใชภ้าษาต่างประเทศ (เนน้การฟัง-พูด-อ่าน-เขียน) ส่ือสารตามหวัเร่ือง
เก่ียวกบัตนเอง ครอบครัว โรงเรียน ส่ิงแวดลอ้ม อาหาร เคร่ืองด่ืม เวลาวา่งและนนัทนาการ สุขภาพ
และสวสัดิการ การซ้ือ-ขาย และลมฟ้าอากาศ ภายในวงค าศพัทป์ระมาณ 1,050-1,200 ค  า (ค าศพัท ์
ท่ีเป็นรูปธรรมและนามธรรม) 
 10.  ใชป้ระโยคเด่ียวและประโยคผสม (Compound sentences) ส่ือความหมายตามบริบท
ต่าง ๆ  
 
ตารางท่ี 1  ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 

 
ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

สาระท่ี 1 ภาษาเพื่อการส่ือสาร 
มาตรฐาน ต 1.1 เขา้ใจและตีความเร่ืองท่ีฟังและอ่านจากส่ือประเภทต่าง ๆ และแสดง ความคิดเห็น
อยา่งมีเหตุผล 
1.  ปฏิบติัตามค าสั่ง ค  าขอร้อง  
และ ค าแนะน าง่าย ๆ ท่ีฟังและ
อ่าน 

ค าสั่งและค าขอร้องท่ีใชใ้นห้องเรียน ภาษาท่าทาง และ
ค าแนะน าในการเล่นเกม การวาดภาพ หรือการท าอาหารและ
เคร่ืองด่ืม  
-  ค  าสั่ง เช่น Look at the…/ here/ over there./ Say it again./ 
Read and draw./ Put a/ an…in/ on/ under    a/ an…/ Don’t go 
over there.    etc. 



20 
 
ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 -  ค าขอร้อง เช่น Please take a queue./ Take a queue, please./ 

Can/ Could you help me, please?    etc. 
-  ค  าแนะน า เช่น You should read every day./ Think before 
you speak./ ค  าศพัทท่ี์ใชใ้นการเล่นเกม Start./ My turn./ Your 
turn./ Roll the dice./ Count the number./ Finish./ ค  าบอกล าดบั
ขั้นตอน First,… Second,… Next,…Finally, etc. 

2.  อ่านออกเสียงประโยค 
ขอ้ความ และบทกลอนสั้น ๆ 
ถูกตอ้งตามหลกัการอ่าน 
 

ประโยค ขอ้ความ และบทกลอน การใชพ้จนานุกรม หลกัการ
อ่านออกเสียง เช่น 
-  การออกเสียงพยญัชนะตน้ค าและพยญัชนะทา้ยค า  
-  การออกเสียงเนน้หนกั-เบา ในค าและกลุ่มค า 
-  การออกเสียงตามระดบัเสียงสูง-ต ่า ในประโยค 
-  การออกเสียงเช่ือมโยง (Linking sound) ในขอ้ความ 
-  การออกเสียงบทกลอนตามจงัหวะ 

3.  ระบุ  / วาดภาพ สัญลกัษณ์  
หรือเคร่ืองหมายตรง 
ตามความหมายของประโยค 
และขอ้ความสั้น ๆ ท่ีฟัง  
หรืออ่าน 

กลุ่มค า ประโยคผสม ขอ้ความ สัญลกัษณ์ เคร่ืองหมาย และ
ความหมายเก่ียวกบัตนเอง ครอบครัว โรงเรียน ส่ิงแวดลอ้ม 
อาหาร เคร่ืองด่ืม เวลาวา่งและนนัทนาการ สุขภาพและ
สวสัดิการ การซ้ือ-ขาย และลมฟ้าอากาศ และเป็นวงค าศพัท์
สะสมประมาณ 750-950 ค า (ค าศพัทท่ี์เป็นรูปธรรมและ
นามธรรม) 

4.  บอกใจความส าคญั และตอบ
ค าถามจากการฟังและอ่านบท
สนทนา และนิทานง่าย ๆ  
หรือเร่ืองสั้น ๆ  

ประโยค บทสนทนา นิทาน หรือเร่ืองสั้น ๆ ค าถามเก่ียวกบั
ใจความส าคญัของเร่ือง เช่น ใคร ท าอะไร ท่ีไหน เม่ือไร 
-  Yes/ No Question เช่น  
   Is/ Are/ Can…?             Yes,…is/ are/ can./   
                                          No,…isn’t/ aren’t/ can’t.  
   Do/ Does/ Can/ Is/ Are...?    Yes/ No…          etc.   
-  Who-Question เช่น   
   Who is/ are…?                He/S he is…/ They are… 
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ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
    What…?/ Where…?        It is …/ They are… 

   What...doing?              …is/ am/ are…       etc.     
- Or-Question เช่น   
   Is this /it a/ an...or a/ an…?   It is a/ an…       etc. 

มาตรฐาน ต 1.2 มีทกัษะการส่ือสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยนขอ้มูลข่าวสาร แสดงความรู้สึก และ
ความคิดเห็นอยา่งมีประสิทธิภาพ 
1.  พูด/ เขียนโตต้อบ 
ในการส่ือสารระหวา่งบุคคล  
 

บทสนทนาท่ีใชใ้นการทกัทาย กล่าวลา ขอบคุณ ขอโทษ 
ชมเชย การพูดแทรกอยา่งสุภาพ ประโยค / ขอ้ความท่ีใช้
แนะน าตนเอง เพื่อน และบุคคลใกลต้วั และส านวน 
การตอบรับ เช่น Hi  / Hello/ Good morning  / Good 
afternoon/ Good evening/ I am sorry./ How are you?/ I’m 
fine. Thank you. And you?/ Hello. I am…/ Hello,…I am… 
This is my sister. Her name is… /Hello,…/ Nice to see 
you.  Nice to see you  too./ Goodbye./ Bye./ See you 
soon/later./ Good/Very good./ Thanks./ Thank you./ Thank 
you very much./ You’re welcome./ It’s O.K.  etc.  

2.  ใชค้  าสั่ง ค  าขอร้อง ค าขอ
อนุญาต และใหค้  าแนะน าง่าย ๆ  

ค าสั่ง ค  าขอร้อง ค าแนะน าท่ีมี 1-2 ขั้นตอน 

3.  พูด  / เขียนแสดงความตอ้งการ   
ขอความช่วยเหลือ ตอบรับและ
ปฏิเสธการใหค้วามช่วยเหลือ 
ในสถานการณ์ง่าย ๆ  

ค าศพัท ์ส านวน และประโยคท่ีใชบ้อกความตอ้งการ   
ขอความช่วยเหลือ ตอบรับและปฏิเสธการให ้
ความช่วยเหลือ เช่น  
Please…/ May…?/      I need…/ Help me!/ Can/ Could…?/ 
Yes,... /No,…    etc. 

4.  พูด/ เขียนเพื่อขอและใหข้อ้มูล
เก่ียวกบัตนเอง เพื่อน ครอบครัว 
และเร่ืองใกลต้วั 

ค าศพัท ์ส านวน และประโยคท่ีใชข้อและใหข้อ้มูลเก่ียวกบั
ตนเอง เพื่อน ครอบครัว และเร่ืองใกลต้วั เช่น 
What do you do?              I’m a/ an…  
What is she/ he?                …is a/ an (อาชีพ) 
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ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 How old/ tall…?                I am… 

Is/ Are/ Can…or…?              …is/ are/ can… 
Is/ Are…going to…or…?    …is/ are going to…      etc. 

5. พูด/เขียนแสดงความรู้สึกของ
ตนเองเก่ียวกบัเร่ืองต่าง ๆ ใกลต้วั 
และกิจกรรมต่าง ๆ พร้อมทั้งให้
เหตุผลสั้น ๆ ประกอบ 

ค าและประโยคท่ีใชแ้สดงความรู้สึก เช่น ชอบ    ไม่ชอบ  
 ดีใจ  เสียใจ มีความสุข  เศร้า หิว รสชาติ เช่น 
I’m…/He/She/It is…/You/We/They are… 
I/You/We/They like…/He/She likes…because… 
I/You/We/They love…/He/She loves…because… 
I/You/We/They don’t like /love/feel…because… 
He/She doesn’t like/love/feel…because… 
I/You/We/They feel…because…          etc. 

มาตรฐาน ต 1.3 น าเสนอขอ้มูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด และความคิดเห็นในเร่ืองต่าง ๆ  
โดยการพูดและการเขียน 
1.  พูด /เขียนใหข้อ้มูลเก่ียวกบั
ตนเองและเร่ืองใกลต้วั 
 

ประโยคและขอ้ความท่ีใชใ้นการใหข้อ้มูลเก่ียวกบับุคคล สัตว ์
สถานท่ี และกิจกรรมต่าง ๆ เช่น ขอ้มูลส่วนบุคคล เร่ืองต่าง ๆ 
ใกลต้วั จ านวน 1-500 ล าดบัท่ี วนั เดือน ปี ฤดูกาล เวลา สภาพ
ดินฟ้าอากาศ อารมณ์ ความรู้สึก สี ขนาด รูปทรง ท่ีอยูข่อง 
ส่ิงต่าง ๆ เคร่ืองหมายวรรคตอน 

2.  เขียนภาพ แผนผงั และ
แผนภูมิแสดงขอ้มูลต่าง ๆ 
ตามท่ีฟังหรืออ่าน  

ค า กลุ่มค า ประโยคท่ีแสดงขอ้มูลและความหมายของเร่ือง 
ต่าง ๆ ภาพ แผนผงั แผนภูมิ ตาราง  

3.  พูดแสดงความคิดเห็น
เก่ียวกบัเร่ืองต่าง ๆ ใกลต้วั 

ประโยคท่ีใชใ้นการพูดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบักิจกรรมหรือ
เร่ืองต่าง ๆ ใกลต้วั 

สาระท่ี 2 ภาษาและวฒันธรรม 
 มาตรฐาน ต 2.1 เขา้ใจความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัวฒันธรรมของเจา้ของภาษาและน าไปใชไ้ด้

อยา่งเหมาะสมกบักาลเทศะ 
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ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
1.  ใชถ้อ้ยค า น ้าเสียง และกิริยาท่าทาง
อยา่งสุภาพ ตามมารยาทสังคมและ
วฒันธรรมของเจา้ของภาษา   

การใชถ้อ้ยค า น ้าเสียง และกิริยาท่าทาง ตามมารยาท
สังคมและวฒันธรรมของเจา้ของภาษา เช่น การ
ขอบคุณ ขอโทษ การใชสี้หนา้ท่าทางประกอบการ
พูดขณะแนะน าตนเอง การสัมผสัมือ การโบกมือ 
การแสดงความรู้สึกชอบ/ ไม่ชอบ  การกล่าวอวยพร  
การแสดงอาการตอบรับหรือปฏิเสธ     

2. ตอบค าถาม/ บอกความส าคญัของ
เทศกาล/วนัส าคญั/ งานฉลองและชีวิต
ความเป็นอยูง่่าย ๆ ของเจา้ของภาษา   

ขอ้มูลและความส าคญัของเทศกาล  / วนัส าคญั/ งาน
ฉลองและชีวิตความเป็นอยูข่องเจา้ของภาษา เช่น 
วนัคริสตม์าส วนัขึ้นปีใหม่ วนัวาเลนไทน์ เคร่ือง
แต่งกาย ฤดูกาล อาหาร  เคร่ืองด่ืม     

3.  เขา้ร่วมกิจกรรมทางภาษาและ
วฒันธรรมตามความสนใจ 

กิจกรรมทางภาษาและวฒันธรรม เช่น การเล่นเกม 
การร้องเพลง การเล่านิทาน บทบาทสมมุติ วนั
ขอบคุณพระเจา้ วนัคริสตม์าส  วนัขึ้นปีใหม่ วนัวา
เลนไทน์     

มาตรฐาน ต 2.2 เขา้ใจความเหมือนและความแตกต่างระหวา่งภาษาและวฒันธรรมของเจา้ของ
ภาษากบัภาษาและวฒันธรรมไทย และน ามาใชอ้ยา่งถูกตอ้งและเหมาะสม 

1.  บอกความเหมือน /ความแตกต่างระหวา่ง
การออกเสียงประโยคชนิดต่าง ๆ การใช้
เคร่ืองหมายวรรคตอน  และการล าดบัค า 
(Order) ตามโครงสร้างประโยคของ
ภาษาต่างประเทศและภาษาไทย 

ความเหมือน/ ความแตกต่างระหวา่งการออก
เสียงประโยคชนิดต่าง ๆ ของเจา้ของภาษากบั
ของไทย การใชเ้คร่ืองหมายวรรคตอนและการ
ล าดบัค าตามโครงสร้างประโยคของ
ภาษาต่างประเทศและภาษาไทย 

2.  บอกความเหมือน/ ความแตกต่างระหวา่ง
เทศกาลและงานฉลอง ของเจา้ของภาษากบั
ของไทย 

ความเหมือน  / ความแตกต่างระหวา่งเทศกาลและ 
งานฉลองของเจา้ของภาษากบัของไทย 

สาระท่ี 3 ภาษากบัความสัมพนัธ์กบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน 
 มาตรฐาน ต 3.1 ใชภ้าษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน และเป็น

พื้นฐานในการพฒันา  แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทศัน์ของตน 
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ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
1.  คน้ควา้ รวบรวมค าศพัท ์
ท่ีเก่ียวขอ้งกบักลุ่มสาระการเรียนรู้
อ่ืน และน าเสนอดว้ยการพูด /  
การเขียน 

การคน้ควา้  การรวบรวม และการน าเสนอค าศพัทท่ี์
เก่ียวขอ้งกบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน 

สาระท่ี 4 ภาษากบัความสัมพนัธ์กบัชุมชนและโลก 
มาตรฐาน ต 4.1 ใชภ้าษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งในสถานศึกษา ชุมชน และสังคม 
1. ฟัง พูด และอ่าน /เขียนใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นใน
หอ้งเรียนและสถานศึกษา 

การใชภ้าษาในการฟัง พูด และอ่าน/เขียนในสถานการณ์
ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นในห้องเรียน 

มาตรฐาน ต 4.2 ใชภ้าษาต่างประเทศเป็นเคร่ืองมือพื้นฐานในการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพ 
และการแลกเปล่ียนเรียนรู้กบัสังคมโลก 
1. ใชภ้าษาต่างประเทศในการสืบคน้
และรวบรวมขอ้มูลต่าง ๆ  
 

การใชภ้าษาต่างประเทศในการสืบคน้และการรวบรวม
ค าศพัทท่ี์เก่ียวขอ้งใกลต้วั จากส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 
ต่าง ๆ   

 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ ผูวิ้จยั ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศกัราช 2551กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็”มหาวิทยาลยั
บูรพา โดยผูว้ิจยัเนน้ความส าคญัของการอ่าน โดยพิจารณาจากสาระท่ี 1 ภาษาเพื่อการส่ือสาร 
มาตรฐาน ต 1.1 เขา้ใจและตีความเร่ืองท่ีฟังและอ่านจากส่ือประเภทต่าง ๆ และแสดง ความคิดเห็น  
อยา่งมีเหตุผล,  ต 1.1 ป.5/4  บอกใจความส าคญั และตอบค าถามจากการฟังและอ่านบทสนทนา 
และนิทานง่าย ๆ หรือเร่ืองสั้น ๆ และมาตรฐาน ต 1.3 น าเสนอขอ้มูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด และ 
ความคิดเห็นในเร่ืองต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน, ต 1.3 ป.5/2 เขียนภาพ แผนผงั และแผนภูมิ 
แสดงขอ้มูลต่าง ๆ ตามท่ีฟังหรืออ่าน  
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การเรียนรู้ของเด็กระดับประถมศึกษา 
 ทฤษฎีการเรียนรู้ของเด็กระดับประถมศึกษา 
 วิธีการศึกษาของเพียเจต ์เร่ิมตน้ดว้ยการสนทนาโดยอิสระเป็นหลกั และการสังเกต
พฤติกรรมทางสติปัญญา พฤติกรรมของเด็กต่อวตัถุ บุคคล สถานการณ์ โดยใชข้อ้มูลจากบุตร 
ทั้งสามของตนเองมาประกอบการศึกษาคน้ควา้ดว้ย ซ่ึงนบัเป็นการศึกษาพฤติกรรมของเด็ก 
ระยะยาว การวิจยัน้ีท าใหเ้กิดทฤษฎีวา่ดว้ยการปรับตวัและสร้างบุคลิกภาพของเด็ก และแพร่หลาย
ในยโุรป ตั้งแต่ปี ค.ศ. 1930 และแพร่หลายในสหรัฐอเมริกา ตั้งแต่ปี ค.ศ. 1960 คือ ทฤษฎี  
การพฒันาการทางสติปัญญาของ เพียเจต ์(Piaget’s theory of cognitive development) (เสวภา  
วชัรกิตติ, 2537) 
 เพียเจต ์(Piaget, 1963) สรุปทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญา ไดด้งัน้ี   
 1.  ขั้นประสาทรับรู้และการเคล่ือนไหว (Sensori-motor stage) ขั้นน้ีเร่ิมตั้งแต่แรกเกิด
จนถึง 2 ปี พฤติกรรมของเด็กในวยัน้ีขึ้นอยูก่บัการเคล่ือนไหวเป็นส่วนใหญ่ เช่น การไขวค่วา้  
การเคล่ือนไหว การมอง การดู ในวยัน้ีเด็กแสดงออกทางดา้นร่างกาย เด็กสามารถแกปั้ญหาได ้
แมว้า่จะไม่สามารถอธิบายไดด้ว้ยค าพูด เด็กจะตอ้งมีโอกาสท่ีจะปะทะกบัส่ิงแวดลอ้มดว้ยตนเอง 
ซ่ึงถือวา่เป็นส่ิงจ าเป็นส าหรับพฒันาการดา้นสติปัญญาและความคิดในขั้นน้ี มีความคิดความเขา้ใจ
ของเด็กจะกา้วหนา้อยา่งรวดเร็ว เช่น สามารถประสานงานระหวา่งกลา้มเน้ือมือ และสายตา  
เด็กในวยัน้ีมกัจะท าอะไรซ ้าบ่อย ๆ เป็นการเลียนแบบ พยายามแกปั้ญหาแบบลองผิดลองถูก  
เม่ือส้ินสุดระยะน้ีเด็กจะมีการแสดงออกของพฤติกรรมอย่างมีจุดมุ่งหมายและสามารถแกปั้ญหา 
โดยการเปลี่ยนวิธีการต่าง ๆ เพื่อใหไ้ดส่ิ้งท่ีตอ้งการแต่กิจกรรมการคิดของเด็กวยัน้ีส่วนใหญ่ 
ยงัคงอยูเ่ฉพาะส่ิงท่ีสามารถสมัผสัไดเ้ท่านั้น 
 2.  ขั้นก่อนปฏิบติัการคิด (Preoperational stage) ขั้นน้ีเร่ิมตั้งแต่อาย ุ2-7 ปี แบ่งออกเป็น
ขั้นยอ่ยอีก 2 ขั้น คือ 
  2.1  ขั้นก่อนเกิดสังกปั (Preconceptual thought) เป็นขั้นพฒันาการของเด็กอาย ุ2-4 ปี  
เป็นช่วงท่ีเด็กเร่ิมมีเหตุผลเบ้ืองตน้ สามารถจะโยงความสัมพนัธ์ระหวา่งเหตุการณ์ 2 เหตุการณ์  
หรือมากกวา่มาเป็นเหตุผลเก่ียวโยงซ่ึงกนัและกนั แต่เหตุผลของเด็กวยัน้ียงัมีขอบเขตจ ากดัอยู ่ 
เพราะเด็กยงัคงยดึตนเองเป็นศูนยก์ลาง คือ ถือความคิดตนเองเป็นใหญ่ และมองไม่เห็นเหตุผล 
ของผูอ่ื้น ความคิดและเหตุผลของเด็กวยัน้ี จึงไม่ค่อยถูกตอ้งตามความเป็นจริง รวมถึงความเขา้ใจ 
ในส่ิงต่าง ๆ ยงัอยูใ่นระดบัเบ้ืองตน้ เช่น มีความเขา้ใจวา่เด็กหญิง 2 คน ท่ีช่ือเหมือนกนั จะตอ้งมี 
ทุกอยา่งเหมือนกนัหมด นัน่แสดงวา่ ความคิดรวบยอดของเด็กวยัน้ียงัไม่พฒันาเตม็ท่ี แต่ถา้พูดถึง 
พฒันาการทางภาษาของเด็กวยัน้ีจะรับรู้ไดร้วดเร็วมาก 
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  2.2  ขั้นการคิดแบบญาณหยัง่รู้ นึกออกเองโดยไม่ใชเ้หตุผล (Intuitive thought)  
เป็นขั้นพฒันาการของเด็ก อาย ุ4-7 ปี ขั้นน้ีเด็กจะเกิดความคิดรวบยอดเก่ียวกบัส่ิงต่าง ๆ ดีขึ้น รู้จกั
แยกประเภทและแยกช้ินส่วนของวตัถุ เขา้ใจความหมายของจ านวนเลข เร่ิมมีพฒันาการเก่ียวกบั 
การอนุรักษ ์แต่ไม่ชดัเจนนกั สามารถแกปั้ญหาเฉพาะหนา้ไดโ้ดยไม่คิดเตรียมล่วงหนา้ไวก่้อน รู้จกั
น าความรู้ในส่ิงหน่ึงไปอธิบายหรือแกปั้ญหาอ่ืนและสามารถน าเหตุผลทัว่ ๆ ไปมาสรุปแกปั้ญหาได ้
โดยไม่วิเคราะห์อยา่งถ่ีถว้นเสียก่อน การคิดหาเหตุผลของเด็กยงัขึ้นอยูก่บัส่ิงท่ีตนรับรู้ หรือสัมผสั
จากส่ิงแวดลอ้มภายนอก 
 3.  ขั้นปฏิบติัการคิดดา้นรูปธรรม (Concrete operation stage) ขั้นน้ีจะเร่ิมจากอาย ุ7-11 ปี 
พฒันาการทางดา้นสติปัญญาและความคิดของเด็กวยัน้ีสามารถสร้างกฎเกณฑแ์ละตั้งเกณฑ ์
ในการแบ่งส่ิงแวดลอ้มออกเป็นหมวดหมู่ได ้เด็กวยัน้ีสามารถท่ีจะเขา้ใจเหตุผล รู้จกัการแกปั้ญหา
ส่ิงต่าง ๆ ท่ีเป็นรูปธรรมได ้สามารถท่ีจะเขา้ใจเก่ียวกบัเร่ืองความคงตวัของส่ิงต่าง ๆ โดยท่ีเด็กเขา้ใจ
วา่ของแขง็หรือของเหลวจ านวนหน่ึงแมว้า่จะเปล่ียนรูปร่างไปก็ยงัมีน ้าหนกั หรือปริมาตรเท่าเดิม  
สามารถท่ีจะเขา้ใจความสัมพนัธ์ของส่วนยอ่ย ส่วนรวม ลกัษณะเด่นของเด็กในวยัน้ี คือ  
มีความสามารถในการคิดยอ้นกลบั นอกจากนั้นความสามารถในการจ าของเด็กในช่วงน้ีมีจะ 
ประสิทธิภาพขึ้น สามารถจดักลุ่มหรือจดัการส่ิงต่าง ๆ ไดอ้ยา่งสมบูรณ์ สามารถสนทนากบับุคคล
อ่ืนและเขา้ใจความคิดของผูอ่ื้นไดดี้ 
 4.  ขั้นปฏิบติัการคิดดว้ยนามธรรม (Formal operational stage) อาย ุ12 ปีขึ้นไป ในขั้นน้ี 
พฒันาการทางสติปัญญาและความคิดของเด็กวยัน้ีเป็นขั้นสุดยอด คือเด็กในวยัน้ีจะเร่ิมคิดแบบผูใ้หญ่ 
ความคิดแบบเด็กจะส้ินสุดลง จะคิดหาเหตุผลนอกเหนือไปจากขอ้มูลท่ีมีอยู ่สามารถท่ีจะคิดแบบ 
นกัวิทยาศาสตร์ได ้สามารถตั้งสมมุติฐานและทฤษฎี และเห็นวา่ความจริงท่ีเห็นดว้ยการรับรู้ส าคญั 
เท่ากบัความคิดกบัส่ิงท่ีอาจจะเป็นไปได ้เด็กวยัน้ีมีความคิดนอกเหนือไปกวา่ส่ิงปัจจุบนั มีความสนใจ 
ท่ีจะสร้างทฤษฎีเก่ียวกบัทุกส่ิงทุกอยา่งและมีความพอใจท่ีจะคิดพิจารณาเก่ียวกบัส่ิงท่ีไม่มีตวัตน 
หรือส่ิงท่ีเป็นนามธรรม  
 บรูเนอร์ (Bruner, 1969 อา้งถึงใน เยาวพา เดชะคุปต,์ 2542) ไดเ้สนอความคิดเห็นเก่ียวกบั 
กระบวนการในการเรียนรู้ไวห้ลายประการนบัแต่โครงสร้างของเน้ือหาวิชา ความพร้อมของผูเ้รียน  
ความคิดสร้างสรรค ์แรงกระตุน้ในการเรียนรู้และการใชส่ื้อการเรียน บรูเนอร์ มีแนวคิดเก่ียวกบั 
ทฤษฎีการเรียนรู้ โดยเช่ือวา่ การเรียนรู้จะเกิดขึ้นไดก้็ต่อเม่ือผูเ้รียนไดมี้ปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงแวดลอ้ม  
ซ่ึงน าไปสู่การคน้พบการแกปั้ญหา ผูเ้รียนจะประมวลขอ้มูลข่าวสาร จากการมีปฏิสัมพนัธ์กบั 
ส่ิงแวดลอ้ม และจะรับรู้ส่ิงท่ีตนเองเลือก หรือส่ิงท่ีใส่ใจ การเรียนรู้แบบน้ีจะช่วยใหเ้กิดการคน้พบ  
เน่ืองจากผูเ้รียนมีความอยากรู้อยากเห็น ซ่ึงจะเป็นแรงผลกัดนัท่ีท าใหส้ ารวจส่ิงแวดลอ้ม และท าให ้
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เกิดการเรียนรู้โดยไดเ้สนอทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาไว ้3 ขั้น ดงัน้ี 
 ขั้นท่ี 1 Enactive representation (การแสดงความคิดดว้ยการกระท า) เปรียบขั้นน้ีไดก้บั 
ขั้นแรกของเพียเจต ์คือ ขั้นการรับรู้ทางประสาทสัมผสัและการเคล่ือนไหว แรกเกิด -2 ขวบ ในวยัน้ี  
เด็กจะมีการพฒันาการทางสติปัญญา โดยใชก้ารกระท าเป็นการเรียนรู้หรือเรียกวา่ Enactive mode 
เด็กจะใชก้ารสัมผสั เช่น จบัตอ้งดว้ยมือ ผลกั ดึง ส่ิงท่ีส าคญัเด็กจะตอ้งลงมือดว้ยตนเอง การเลียนแบบ 
หรือการลงมือกระท ากบัวตัถุส่ิงของต่างกบัผูใ้หญ่ท่ีจะใชท้กัษะท่ีซบัซอ้น 
 ขั้นท่ี 2 Iconic representation (ขั้นการคิดเร่ิมจากส่ิงท่ีมองเห็น) ในพฒันาทางขั้นน้ีจะเป็น 
การใชค้วามคิด เด็กสามารถถ่ายทอดประสบการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดจากการมองเห็น การสัมผสั โดยการนึก 
มโนภาพ การสร้างจินตนาการ พฒันาการน้ีจะเพิ่มขึ้นตามอายขุองเด็กยิง่โตขึ้นก็ยิง่สร้างจินตนาการ
ไดม้ากขึ้น การเรียนรู้ในขั้นน้ีเรียกวา่ Iconic mode เด็กจะสามารถเรียนรู้โดยการใชภ้าพแทน 
การสัมผสัของจริง บรูเนอร์ ไดเ้สนอแนะ ใหน้ าโสตทศันวสัดุมาใชใ้นการสอน เช่น บตัรค า ภาพน่ิง 
เพื่อท่ีจะช่วยเสริมสร้างจินตนาการใหก้บัเด็ก 
 ขั้นท่ี 3 Symbolic representation (ขั้นการคิดโดยใชส้ัญลกัษณ์หรือภาษา) ในพฒันาการ
ทางขั้นน้ี บรูเนอร์ ถือวา่เป็นการพฒันาการขั้นสูงสุดของความรู้ความเขา้ใจ เช่น การคิดเชิงเหตุผล  
หรือการแกปั้ญหา วิธีการเรียนรู้ขั้นน้ีเรียกวา่ Symbolic mode ซ่ึงผูเ้รียนจะใชใ้นการเรียนไดเ้ม่ือมี 
ความเขา้ใจในส่ิงท่ีเป็นนามธรรม 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจต ์และทฤษฎีการเรียนรู้ 
ของบรูเนอร์นั้น มีความคลา้ยคลึงกนั คือ การคน้พบความรู้หรือการเรียนรู้นั้นขึ้นอยูก่บัพฒันาการ 
ทางสติปัญญาของผูเ้รียนเป็นส าคญั ซ่ึงพฒันาการของแต่ละช่วงวยัจะมีความแตกต่างกนัออกไป  
และการเรียนรู้จะเกิดขึ้นไดก้็ต่อเม่ือผูเ้รียนไดมี้ปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงแวดลอ้มรอบตวั ซ่ึงในการจดั 
การเรียนการสอน ผูส้อนควรค านึงถึงทั้งพฒันาการทางสติปัญญาและการจดัส่ิงแวดลอ้มเพื่อส่งเสริม 
การเรียนรู้ให้เหมาะสมกบัช่วงวยัของผูเ้รียน ดงันั้น ผูวิ้จยัจึงน าแนวความคิดทฤษฎีไปปรับใชก้บั 
การสอนเด็กในระดบัประถมศึกษา โดยมีการจดัเลือกโครงสร้างของบทเรียนใหเ้หมาะสมกบัผูเ้รียน 
มีการจดัล าดบัความยาก ง่ายของเน้ือหาท่ีใชส้อน การเลือกใชค้  าศพัท ์การใชค้  าถามท่ีไม่ยากหรือง่าย
จนเกินไปเพื่อฝึกใหเ้กิดการคิด มีการเลือกจดักิจกรรมท่ีหลากหลาย การเลือกใชส่ื้อต่าง ๆ ท่ีมีสีสัน 
จบัตอ้งได ้การใชรู้ปภาพ นิทาน การ์ตูน เกมเพื่อดึงดูดความสนใจ สร้างแรงจูงใจใหเ้กิดขึ้น 
และมีการเสริมแรงของผูเ้รียนขณะเรียน ส่ิงต่าง ๆ เหล่าน้ี ผูวิ้จยัเห็นวา่เป็นส่ิงท่ีจ าเป็นอยา่งมาก 
ต่อการส่งเสริมการเรียนรู้ของเด็กในระดบัประถมศึกษา 
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 การจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกบัเด็กระดับประถมศึกษา 
 การจดัการเรียนรู้เชิงรุกหรือ ค าวา่ Active learning มีผูใ้ห้ค  าจ ากดัความวา่ หมายถึง  
การจดัการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม การจดัการเรียนรู้แบบกระตือรือร้น หรือ บางคร้ังอาจเรียกวา่ 
การจดัการเรียนรู้เชิงรุก ซ่ึงนบัวา่มีความหมายเดียวกนั Active learning คือ กระบวนการจดัการ
เรียนรู้ท่ีผูเ้รียนไดล้งมือกระท าและไดใ้ชก้ระบวนการคิดเก่ียวกบัส่ิงท่ีไดก้ระท าลงไป (Bonwell & 
Eison, 1991) เป็นการจดักิจกรรมการเรียนรู้ภายใตส้มมติฐานพื้นฐาน 2 ประการ คือ 1) การเรียนรู้ 
เป็นความพยายามโดยธรรมชาติของมนุษยแ์ละ 2) แต่ละบุคคลมีแนวทางในการเรียนรู้ ท่ีแตกต่างกนั 
(Meyers & Jones, 1993) โดยผูเ้รียนจะถูกเปลี่ยนบทบาทจากผูรั้บความรู้ (Receive) ไปสู่การมี 
ส่วนร่วมในการสร้างความรู้ (Co-creators) (Fedler & Brent, 1996) 
 นนทลี พรธาดาวิทย ์(2559, หนา้ 18) กล่าววา่ การจดัการเรียนรู้เชิงรุก (Active learning) 
ทั้งกิจกรรม วิธีการ หรือรูปแบบการสอน ท าใหผู้เ้รียนสนใจบทเรียนและท าใหผ้ลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียนสูงขึ้น ซ่ึงการใชรู้ปแบบการสอนท่ีส าเร็จรูปท่ีนิยมใชก้นัอยูท่ ัว่ ๆ ไปในปัจจุบนั 
อาจยงัไม่เกิดผลสัมฤทธ์ิ เพราะบริบทในหอ้งเรียนแต่ละห้องมีความแตกต่างกนั ผูส้อนควรใช้ 
หลกัการของ Active learning ในการพฒันากิจกรรมส าหรับผูเ้รียน ทั้งวิธีการสอน อุปกรณ์การสอน 
การออกแบบรูปแบบการสอนต่าง ๆ ใหเ้หมาะกบัทั้งเน้ือหาของผูเ้รียนและชั้นเรียน ส่ิงเหล่าน้ี 
จะส่งผลใหผู้เ้รียนเช่ือมัน่ จดจ าเน้ือหาและน าไปประยกุตใ์ชไ้ด ้ในบรรยากาศการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 
 ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2553) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะของการเรียนรู้แบบ Active learning  
วา่เป็นการเรียนการสอนท่ีพฒันาศกัยภาพทางสมอง ไดแ้ก่ การคิด การแกปั้ญหา การน าความรู้ 
ไปประยกุตใ์ช ้เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ลงมือปฏิบติัผูเ้รียนสร้างองคค์วามรู้
และจดัระบบการเรียนรู้ดว้ยตนเอง ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน มีการสร้างองคค์วามรู้ 
การสร้างปฏิสัมพนัธ์ร่วมกนั และร่วมมือกนัมากกวา่การแข่งขนั ไดเ้รียนรู้การแบ่งหนา้ท่ี 
ความรับผิดชอบร่วมกนั และความมีวินยั เป็นกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนน้ทกัษะการคิดขั้นสูง
เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดบู้รณาการขอ้มูล ข่าวสาร สารสนเทศ และหลกัการสู่การสร้างความคิด 
รวบยอด โดยผูส้อนจะเป็นผูอ้านวยความสะดวกในการจดัการเรียนรู้ เพื่อใหผู้เ้รียนเป็นผูป้ฏิบติั 
ดว้ยตนเอง ซ่ึงความรู้เกิดจากประสบการณ์ การสร้างองคค์วามรู้ และการสรุปทบทวนของผูเ้รียน 
 ณชันนั แกว้ชยัเจริญกิจ (2550) ไดก้ล่าวถึงบทบาทของครูผูส้อนในการจดักิจกรรม 
การเรียนรู้ตามแนวทางของ Active learning ดงัน้ี 
 1.  จดัใหผู้เ้รียนเป็นศูนยก์ลางของการเรียนการสอน กิจกรรมตอ้งสะทอ้นความตอ้งการ
ของผูเ้รียนและเนน้การน าไปใชป้ระโยชน์ในชีวิตจริงของผูเ้รียน 
 2.  สร้างบรรยากาศของการมีส่วนร่วม การเจรจาโตต้อบท่ีส่งเสริมใหมี้ปฏิสัมพนัธ์ต่อกนั 
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 3.  จดักิจกรรมท่ีส่งเสริมใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในทุกกิจกรรม รวมทั้งกระตุน้ใหผู้เ้รียน 
ประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ 
 4.  จดัสภาพการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส่งเสริมให้เกิดการร่วมมือในกลุ่มผูเ้รียน 
 5.  จดักิจกรรมการเรียนการสอนใหท้า้ทาย และใหผู้เ้รียนไดรั้บวิธีการสอนท่ีหลากหลาย 
 6.  วางแผนเก่ียวกบัเวลาในจดัการเรียนการสอนอยา่งชดัเจน ทั้งเน้ือหา และกิจกรรม 
 7.  ครูผูส้อนตอ้งใจกวา้ง ยอมรับในความสามารถ และความคิดเห็นของผูเ้รียน 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ การจดัการเรียนรู้เชิงรุก (Active learning) คือ กระบวนการ
จดัการเรียนรู้ท่ีผูเ้รียนไดล้งมือกระท าดว้ยตนเอง ไดใ้ชก้ระบวนการคิด ความรู้ ท่ีเกิดขึ้นเป็นความรู้
ท่ีไดจ้ากประสบการณ์จริง ซ่ึง การจดัการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกบัเด็กระดบัประถมศึกษาควรเป็น
กระบวนการเรียนรู้ท่ีมุ่งเนน้ใหผู้เ้รียนสามารถเขา้ใจและเรียนรู้ไดอ้ยา่งมีความหมาย โดยผูว้ิจยั 
เห็นวา่ผูเ้รียนระดบัประถมศึกษานั้นเป็นวยัท่ีก าลงัเรียนรู้ จดจ า จึงควรปูพื้นฐานความรู้ 
เพื่อการต่อยอดในระดบัท่ีสูงขึ้น เพื่อฝึกทกัษะและเตรียมความพร้อมในการเรียนรู้ไดอ้ยา่งสมบูรณ์ 
ในงานวิจยัน้ีผูวิ้จยัไดใ้ชก้ารจดัการเรียนรู้แบบ MIA ซ่ึงเป็นการจดัการเรียนรู้เชิงรุกรูปแบบหน่ึงมี  
7 ขั้นตอน โดยทุกขั้นตอนลว้นใหผู้เ้รียนไดล้งมือปฏิบติั ท ากิจกรรมดว้ยตนเอง ผา่นกระบวนการคิด 
คน้หาค าตอบดว้ยตนเอง ทุกขั้นตอนการสอนครูเป็นเพียงผูอ้  านวยความสะดวก ใหค้  าปรึกษา และ 
แนะน าตลอดการจดัการเรียนรู้  
 ส่ือการสอนกบัการเรียนรู้ของเด็กระดับประถมศึกษา 
 กิดานนัท ์มลิทอง (2548)ไดใ้หค้วามหมาย ส่ือการสอน คือ ตวักลางส่ิงใดก็ตามไม่วา่ 
จะเป็นเทปบนัทึกเสียง สไลด ์วิทย ุโทรทศัน์ ฯลฯ ท่ีบรรจุเน้ือหาเก่ียวกบัการเรียนการสอนท่ีท าให้
ผูส้อนบรรลุวตัถุประสงคใ์นการส่งข่าวสาร ขอ้มูล ความรู้ทางดา้นการศึกษา ไปยงัผูเ้รียน โดยเนน้
เน้ือหาอนัเป็นความรู้ ตามหลกัสูตรหรือกิจกรรม เพื่อส่งเสริมศกัยภาพของผูเ้รียนอยา่งเตม็ท่ี   
 นิคม ทาแดง, กอบกุล ปราบประชา, และอ านวย เดชชยัศรี (2545) กล่าววา่ ส่ือการสอน  
หมายถึง ตวักลางหรือส่ิงต่าง ๆ เช่น วสัดุอุปกรณ์  เคร่ืองมือ และเทคนิควิธีการ  รวมทั้งกิจกรรม 
ต่าง ๆ ท่ีช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้  เกิดการพฒันา และสามารถน าความรู้ไปท่ีรับนั้นไปใช ้
ในการประกอบอาชีพ ตลอดจนการด ารงชีวิตไดอ้ยา่งมีความสุข และมีประสิทธิภาพ  
 ชยัยงค ์พรหมวงค ์(2525, หนา้ 17-19) กล่าววา่ ส่ือการสอน หมายถึง การน าส่ือมาใช้ 
ในการเรียนการสอนโดยตรงซ่ึงหมายถึง การน าวสัดุ เคร่ืองมือและวิธีการมาเป็นสะพานเช่ือมโยง 
ความรู้เน้ือหาไปยงัผูเ้รียน เพื่อท าใหเ้กิดความเขา้ใจในส่ิงท่ีถ่ายทอดซ่ึงกนัและกนั ไดผ้ลตรงตาม
จุดมุ่งหมาย ส่ือเป็นส่ิงส าคญัท่ีใชใ้นการเรียนการสอน การใชส่ื้อในการจดักิจกรรมการเรียน 
การสอนนั้นครูควรยดึหลกัการส าคญั 7 ประการ คือ  
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 1.  ใชธ้รรมชาติการชอบเล่นของเด็กประถมศึกษามาเป็นประโยชน์ต่อการสอน ครูน่าจะ
ทราบวา่โดยธรรมชาติเด็กชอบ “เล่น” โดยท่ีในปฐมวยัและวยัเด็กการเล่นเป็นการเรียน เด็กจึงชอบ 
เล่นของเล่นท่ีตนเองจะมีโอกาสจบัตอ้งลูบคล า เขา้ร่วมกิจกรรม จิตนาการและสร้างสรรคส่ิ์งต่าง ๆ 
ขึ้น เม่ือเด็กชอบเล่น ครูจึงควรหาทางใช ้“การเล่น” มาเป็นส่ือหรือสู่ทางในการถ่ายทอดความรู้ ให้
เหมาะสมกบัวยัของเด็ก โดยนยัน้ีครูจึงตอ้งมีวสัดุอุปกรณ์ และจดักิจกรรมใหเ้ด็กไดมี้ส่วนร่วม 
อยูต่ลอดเวลา 
 2.  ใชส่ื้อการสอนทุกคร้ังท่ีครูเห็นวา่ นกัเรียนอาจไม่เขา้ใจ ถา้ใหฟั้งเพียงอยา่งเดียว 
เม่ือครูเตรียมการสอน เพื่อเขียนแผนการสอนยอ่ยหรือบนัทึกการสอน ครูก็คงตอ้งวิเคราะห์เน้ือหา
เม่ือวิเคราะห์เน้ือหาแลว้ ครูยอ่มยอมดว้ยสามญัส านึกวา่ เน้ือหาตอนท่ี “สอนง่าย” คือ พูดใหฟั้งแลว้ 
นกัเรียนก็เขา้ใจ และตอนใด “สอนยาก” คือ ท าใหเ้ขา้ใจไม่ไดด้ว้ยการพูดหรืออธิบายเพียงอยา่งเดียว 
ครูก็จะบอกตนเองหรือร าพึงวา่ “เน้ือหาตอนน้ีสอนยาก เราน่าจะหาส่ือการสอนมาประกอบ”  
เม่ือร าพึงแลว้ครูก็พยายามหาส่ือการสอนมาช่วยใหน้กัเรียนเขา้ใจดีขึ้น 
 3.  ก าหนดวตัถุประสงคก์ารใชส่ื้อทุกประเภทใหเ้ด่นชดั ครูตอ้งทราบว่าจะใชส่ื้อการสอน 
แต่ละอยา่งเพื่อสอนอะไร เม่ือไร และอยา่งไร เพื่อให้นกัเรียนบรรลุวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรม 
ท่ีก าหนดไวใ้นขั้นเตรียมแผนการสอน 
 4.  ยดึหลกัการใชส่ื้อประสมท่ีจดัไวใ้นรูปชุดการสอน “ส่ือประสม” หมายถึง ส่ือตั้งแต่  
2 ชนิดขึ้นไปท่ีน ามาใชส้อนเน้ือหาสาระร่วมกนั แต่ “ชุดการสอน” เป็นการใชส่ื้อประสมตามระบบ 
ท่ีก าหนดไว ้มีการก าหนดขั้นตอนอยา่งชดัเจน นัน่คือ ในการเตรียมการสอนครูตอ้งจ าแนกเน้ือหา 
เป็นหวัเร่ืองแต่ละหวัเร่ือง จะมีกิจกรรมและส่ือการเรียนแตกต่างกนั เม่ือน าส่ือของทุกหวัเร่ือง 
มารวมกนัก็จะไดส่ื้อประสมท่ีอยูใ่นรูปของชุดการสอน 
 5.  ทดสอบประสิทธิภาพของสร้างท่ีสร้างขึ้นใหม่แต่ละอยา่งดว้ยการทดลองใชเ้พื่อใหไ้ด้
ส่ือท่ีมีคุณภาพ ครูบางคนผลิตส่ือขึ้นมาแลว้ก็น าไปใชท้นัทีโดยไม่ค  านึงถึงประสิทธิภาพท่ีแทจ้ริง
ของส่ือนั้น 
 6.  ทดสอบและตรวจสอบส่ือท่ีมีผูผ้ลิตไวแ้ลว้วา่มีวิธีการใชอ้ยา่งไร เน้ือหาถูกตอ้งและ 
เหมาะสมกบัวยัของผูเ้รียนหรือไม่ ครูบางคนหยบิควา้อะไรไดก้็น าไปเป็นส่ือโดยไม่ตรวจสอบ 
เสียก่อน แลว้ก็พบวา่เสียแรงหอบห้ิวส่ิงเหล่านั้นไปเปล่า ๆ  
 7.  ใชส่ื้อใหเ้ป็น “เคร่ืองช่วยนกัเรียน” มากกวา่เป็น “เคร่ืองช่วยครูสอน” การใชส่ื้อท่ี
สอนใด ๆ ควรมุ่งให้นกัเรียนมีส่วนร่วมในการใชส่ื้อนั้น ในบางกรณีครูอาจใหน้กัเรียนบางคนได ้
มีส่วนร่วมในการสร้างส่ือการเรียนของตนเองขึ้นมาดว้ย โดยครูเป็นผูค้อยแนะน า เม่ือครูน ามาใช ้
เป็นส่ือการสอนเด็กจะเกิดความภูมิใจ และท าใหเ้กิดบรรยากาศน่าเรียนรู้มากขึ้น 
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 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ สรุปไดว้า่ ส่ือการสอน หมายถึง วสัดุ อุปกรณ์ เทคนิคหรือ 
วิธีการท่ีผูส้อนใชเ้ป็นตวักลางในการน ามาจดัการเรียนการสอน เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ตาม
วตัถุประสงคห์รือจุดมุ่งหมายท่ีผูส้อนไดว้างไวอ้ยา่งมีประสิทธิภาพสูงสุด การใชส่ื้อในการเรียน
การสอนนั้นครูควรค านึงถึงพฒันาการเรียนรู้และธรรมชาติของเด็ก ผูส้อนควรก าหนดวตัถุประสงค์
ท่ีชดัเจน ก่อนน าส่ือมาใชใ้นการจดักิจกรรมการเรียนการสอน ท่ีส าคญัควรใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วม 
มากท่ีสุดในการใชส่ื้อ โดยในการวิจยัน้ี ไดน้ าการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  มาสอนซ่ึงมีทั้งหมด 
7 ขั้นตอน ผูวิ้จยัไดมี้การน าส่ือการสอนท่ีทนัสมยัเขา้มาใชใ้นเกือบทุกขั้นตอน โดยพิจารณาให้
เหมาะสมกบัเน้ือหาท่ีจะสอน โดยคดัเลือกจากภาพ สี เสียงท่ีน่าสนใจและเหมาะสมกบัเด็กในระดบั
ประถมศึกษา เช่น คลิปวีดีโอจาก Youtube การ์ตนู รูปภาพ เพลง เป็นตน้   
 

การจัดการเรียนรู้แบบ MIA   
 ความเป็นมาของการจัดการเรียนรู้แบบ MIA   
 เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) เป็นอาจารยส์อนภาษาองักฤษนกัศึกษาครูแห่งมหาวิทยาลยั 
คูเวต (Kuwait University) ไดป้ระสบปัญหาเก่ียวกบัการสอนภาษาองักฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ 
เพราะการสอนภาษาองักฤษไม่ประสบผลส าเร็จเท่าท่ีควร เน่ืองจากนกัเรียนมีโอกาสน าภาษาองักฤษ 
ไปใชใ้นชีวิตประจ าวนันอ้ยมาก เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) จึงไดค้ิดคน้วิธีการสอนอ่าน 
ภาษาองักฤษแนวใหม่โดยยดึหลกัจิตภาษาศาสตร์ (Psycholinguistics)ซ่ึงเป็นจิตวิทยาในการคิดและ
การสอนภาษาต่างประเทศเพื่อการส่ือสาร มาใชใ้นการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร (Communicative  
approach) โดยใชช่ื้อวา่ “A more integrated approach to the teaching of reading”  เป็นการจดั 
กิจกรรมการเรียนการสอน ท่ีบูรณาการการใชท้กัษะต่าง ๆ ทางภาษาทั้ง 4 ทกัษะ เขา้ดว้ยกนั คือ ฟัง 
พูด อ่าน และเขียน เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) มีความคิดท่ีวา่ การสอนภาษาท่ีแยกแต่ละทกัษะ 
ออกจากกนัถือวา่ไม่เป็นการส่งเสริมใหผู้เ้รียนเป็นผูร้อบรู้ทางภาษา ตวัอย่างการสอนครูส่วนใหญ่
มกัจะเนน้แค่ทกัษะเดียว เช่น ในคาบเรียนของทกัษะการอ่านจะจดัแยกออกจากทกัษะอ่ืน ๆ เม่ือครู
ตอ้งการสอนอ่านจะไม่สนใจทกัษะดา้นอ่ืน ๆ จะมุ่งเนน้ใหแ้ต่นกัเรียนไดแ้ต่ฝึกอ่านเท่านั้นซ่ึงเป็น
ส่ิงท่ีไม่ถูกตอ้ง การสอนแต่ละคร้ังควรมีทั้ง 4 ทกัษะ ประกอบกนัไปแต่จะเนน้ทกัษะใดทกัษะหน่ึง
เป็นพิเศษ ส่วนทกัษะอ่ืน ๆ ท่ีไม่ไดเ้นน้ก็ควรไดรั้บการพฒันาไปพร้อม ๆ กนั   

เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) ยงักล่าวอีกวา่ การสอนอ่านแลว้ใหผู้เ้รียนไดท้ าแบบฝึกหดั
แบบเลือกตอบ (Multiple choices) หรือ แบบ ถูก-ผิด (True-false) นั้นไม่ใช่เป็นการฝึกการอ่านท่ีดี 
เพราะผูเ้รียนจะไม่พฒันาทกัษะอยา่งอ่ืนเลย และบางคร้ังอาจจะท าใหผู้เ้รียนเกิดการสับสนมากขึ้น 
แบบฝึกหดัท่ีดีท่ีสุดควรจะเป็นแบบฝึกหดัท่ีตอ้งคิดและเขียนออกมาเป็นค าพูดของตน เป็นการฝึก 
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 ทั้งกระบวนการคิด (Thinking process) และเป็นการฝึกทกัษะการเขียนไปในตวัดว้ย  
การใชแ้บบฝึกหดัการตอบค าถามโดยการเขียนแบบน้ีถือว่าเป็นการสอนภาษาเพื่อการส่ือสารท่ีดี
มากอีกอยา่งหน่ึง ดงันั้น จากท่ีกล่าวมา จึงเป็นท่ีมาของแนวทางการสอนอ่านตามแนวความคิดของ 
เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) หรือเรียกอีกอยา่งวา่ วิธีสอนแบบ MIA 
 วิธีสอนแบบ MIA (Murdoch integrated approach) เป็นวิธีการเรียนการสอนท่ีเนน้
กระบวนการคิดอยูใ่นทุกขั้นตอน โดยมุ่งเนน้ใหน้กัเรียนไดค้ิดเป็น และการสอนท่ีใหผู้เ้รียนไดท้ า
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มท าใหน้กัเรียนไดฝึ้กการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น ฝึกการรับฟังความคิดเห็น 
ฝึกการช่วยเหลือ และฝึกการเขา้สังคม ซ่ึงเป็นทกัษะชีวิตท่ีจ าเป็นต่อยคุสมยัปัจจุบนัอยา่งมาก 
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบ MIA (Murdoch integrated approach)  จะเร่ิมดว้ย วิธีการตั้งค  าถาม
ประเด็นท่ีส าคญัเก่ียวกบัเร่ืองท่ีจะน ามาใหน้กัเรียนอ่าน ซ่ึงครูจะถามเพื่อให้นกัเรียนใชค้วามคิด  
หาค าตอบ แลว้ใหร่้วมกนัอภิปรายโดยการน าประสบการณ์เดิมของตนมาผสมผสานกบัประสบการณ์ 
ใหม่ท่ีไดรั้บแลว้แกปั้ญหาท่ีก าลงัประสบอยู ่ซ่ึงเป็นการกระตุน้นกัเรียนใหค้ิดแกปั้ญหานัน่เอง  
นอกจากน้ีกิจกรรมการสอนอ่านแบบ MIA ยงัท าใหน้กัเรียนไดพ้ฒันาความสามารถดา้นการคิดอ่ืน ๆ 
โดยมีขั้นตอนหน่ึงท่ีก าหนดใหน้กัเรียนท าความเขา้ใจค าศพัท ์(Understanding vocabulary) นกัเรียน 
จะตอ้งใชค้วามคิดในดา้นความรู้ความจ า (Knowledge) คือ ความสามารถในการนึกถึงรายละเอียด
เร่ืองราวประสบการณ์ทั้งหมด ตลอดจนความสามารถจ าความรู้เก่ียวกบัค าศพัทด์า้นความหมาย 
ความหมายแฝงของค าศพัทแ์ละสัญลกัษณ์ต่าง ๆ ซ่ึงสอดคลอ้งกบัค ากล่าวของ แฮร์ริส และซิเพย ์  
(Harris & Sipay, 1979) ท่ีกล่าวไวว้า่ ค  าศพัทมี์ผลต่อการอ่านเพื่อความเขา้ใจซ่ึงจะส่งผลต่อการพฒันา 
การดา้นความคิดของผูอ่้าน ส่วนกิจกรรมอ่านเน้ือเร่ือง (Reading the text) โดยวิธีสอนแบบ MIA นั้น 
สอดคลอ้งกบัความคิดดา้นการ คิดวิเคราะห์ คือ ความสามารถในการแยกแยะขอ้มูลหรือเร่ืองราว 
ท่ีเก่ียวขอ้งออกมาเป็นส่วนยอ่ย ๆ ซ่ึงอาจเป็นการวิเคราะห์ถึงความสัมพนัธ์ของเร่ืองราวท่ีก าหนดไว ้
จะเป็นกิจกรรมท่ีเนน้ความคิดดา้นความเขา้ใจ ซ่ึงหมายถึงความสามารถในการดดัแปลง ปรับปรุง 
หรือเสริมแต่งความรู้เดิมใหมี้ลกัษณะใหม่เป็นการขยายความรู้ไปสู่สถานการณ์ใหม่ตามกระบวนการ 
ของความเขา้ใจ 
 การจัดการเรียนรู้แบบ MIA   
 เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) ไดใ้หแ้นวทางวิธีสอนแบบ MIA มี 7 ขั้นตอนดงัต่อไปน้ี คือ 
 1.  ขั้นถามค าถามน าก่อนการอ่าน (Priming questions) เป็นขั้นตอนท่ีครูผูส้อนจะตั้ง
ค าถามหรือขอ้ความเก่ียวกบัเร่ืองท่ีจะอ่านโดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อกระตุน้ และท าใหเ้กิดการอภิปราย
ร่วมกนัระหวา่งผูส้อนกบัผูเ้รียนก่อนท่ีจะอ่านเร่ืองนั้น ๆ   
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 2.  ขั้นการท าความเขา้ใจค าศพัท ์(Understanding vocabulary) ขั้นตอนน้ี ครูจะเป็นคน 
เลือกค าศพัท ์ค าบางค านกัเรียนอาจจะรู้ความหมายอยูแ่ลว้ หรือค าบางค าหากมีความหมาย 
หลายอยา่ง ครูอาจจะเขียนความหมายของค าศพัทค์  านั้นใหอ้ยูใ่นสถานการณ์ท่ีพบจากเร่ืองท่ีอ่าน  
 3.  ขั้นการอ่านเน้ือเร่ือง (Reading the text) ครูผูส้อนแจกบทอ่าน (The text) ให้นกัเรียน
อ่านตามเวลาท่ีครูผูส้อนก าหนดให ้ซ่ึงในเน้ือเร่ืองจะมีค าถามยอ่ย ๆ แทรกอยูใ่นเน้ือหา ผูเ้รียน 
เกิดการคิดและคน้หาค าตอบ  
 4.  ขั้นท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง (Understanding the text) ใหผู้เ้รียนเติมขอ้ความจากประโยค 
ปลายเปิด ท่ีครูผูส้อนก าหนดให ้โดยผูเ้รียนเขียนเติมประโยคเหล่านั้น ใหเ้ป็นประโยคขอ้ความ 
ท่ีสมบูรณ์ตามเน้ือเร่ืองท่ีอ่าน (A sentence completion exercise)  
 5.  ขั้นถ่ายโอนขอ้มูล (Transferring information) เป็นขั้นกิจกรรมท่ีให้นกัเรียนไดน้ า
ความรู้ หรือ ขอ้มูลท่ีไดจ้ากการอ่านมาน าเสนอใหม่ในรูปแบบอ่ืน ๆ เช่น น าเสนอรูปแบบตาราง 
แผนภูมิ กราฟ หรือแผนท่ี อย่างใดอยา่งหน่ึง  
 6.  ขั้นท าแบบฝึกหดัต่อช้ินส่วนประโยค และเรียงโครงสร้างอนุเฉท (Doing jigsaw 
exercise and paragraph structure) ในขั้นน้ี ครูผูส้อนจะใหช้ิ้นส่วนประโยคซ่ึงเก่ียวขอ้งกบัเน้ือเร่ือง
ท่ีอ่าน ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่ม แลว้ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกนัต่อช้ินส่วนประโยคให้อยูใ่นรูปของ
อนุเฉท (Paragraph) ท่ีถูกตอ้งและใหไ้ดใ้จความท่ีสมบูรณ์ และการท ากิจกรรม ต่อช้ินส่วนประโยค 
(Jigsaw) วิธีการคือครูผูส้อนตรียมช้ินส่วนของประโยคใหจ้ านวนหน่ึง แลว้ให้นกัเรียนแต่ละกลุ่ม
ต่อช้ินส่วนต่าง ๆ ของประโยคเหล่านั้นให้เป็นประโยคท่ีสมบูรณ์ และเรียงประโยคเหล่านั้น
ตามล าดบัท่ีถูกตอ้ง  
 7.  ขั้นการประเมินผลและแกไ้ข (Evaluation and correction) ในขั้นตอนน้ีเป็น 
การประเมินผลงานส่วนรวมอีกคร้ังหน่ึง ตรวจสอบความถูกตอ้งและใหก้ารแกไ้ขเก่ียวกบัเร่ือง 
ของภาษาของนกัเรียนท่ีพบในแบบฝึกหดัประกอบการอ่าน 
 จากขั้นตอนวิธีสอนแบบ MIA ของ เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) ท่ีกล่าวมานั้น ผูวิ้จยั 
จึงไดน้ ามาเป็นแนวทางในการปรับใชใ้หเ้หมาะสมกบัเด็กในระดบัประถมศึกษา โดยมีการสอดแทรก 
กิจกรรม และส่ือการสอนท่ีเหมาะสมกบัพฒันาการแห่งวยัของเด็กในระดบัชั้นประถมศึกษา ดงัน้ี         
 1.  การถามค าถามน าก่อนอ่าน (Priming questions) คือ ขั้นตอนท่ีครูผูส้อนตั้งค  าถาม 
เก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่าน จากส่ือการสอนท่ีเตรียมมา เช่น คลิปวีดีโอ การ์ตูน รูปภาพ เป็นตน้ ใหน้กัเรียน 
ฝึกสังเกต ครูจะตั้งค  าถามเพื่อใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มคิดและแสดงความคิดเห็น คาดคะเนค าตอบ  
เกิดการอภิปรายร่วมกนัระหวา่งผูส้อนกบัผูเ้รียนก่อนท่ีจะอ่านเน้ือเร่ือง เป็นการกระตุน้ความสนใจ 
ของผูเ้รียน โดยใชค้  าถามและส่ือ ตรงกบัแนวความคิดพฒันาการทางสติปัญญาของ เพียเจต ์(Piaget) 
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ท่ีวา่ การจดัประสบการณ์การเรียนรู้ใหก้บัผูเ้รียนตอ้งพิจารณาใหส้อดคลอ้งกบัพฒันาการ 
ทางสติปัญญาและสังคมตามวยั เช่น ในวยัเด็กเลก็จดักิจกรรมใหผู้เ้รียนเรียนรู้ผา่นการสัมผสัรับรู้
ดว้ยการลงมือกระท า และกิจกรรมการเล่นประเภทต่าง ๆ ในระดบัประถมศึกษาควรจดักิจกรรม 
ท่ีใหผู้เ้รียนไดค้น้พบความรู้ผ่านการลงมือปฏิบติัและเรียนรู้จากส่ือ นอกจากน้ี การถามค าถามน า
ก่อนอ่านยงัเป็นการช่วยกระตุน้ใหผู้เ้รียนเกิดแรงขบั (Drive) ท่ีส่งผลต่อการเรียนรู้ท่ีดีของผูเ้รียน 
นัน่คือ การกระตุน้ผูเ้รียนดว้ยปัญหาท่ีคัง่คา้งไวใ้นใจผูเ้รียน หลงัการอภิปรายร่วมกนัวา่ ส่ิงท่ีคาดเดา
กนัไวน้ั้นเป็นการเดาท่ีถูกตอ้งมากนอ้ยเพียงใด จึงเป็นเร่ืองท่ีดี ท่ีจะกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดแรงขบั
อยากจะอ่านเพื่อหาค าตอบใหต้นเอง 
 2.  การท าความเขา้ใจค าศพัท ์(Understanding vocabulary) ครูผูส้อนเลือกค าศพัทจ์าก 
เน้ือเร่ือง มาท ากิจกรรมเล่นเกมใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มหาความหมายของค าศพัทจ์ากพจนานุกรม  
ซ่ึงเกมเป็นเทคนิคท่ีมีการน ามาใชใ้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้ในวิชาต่าง ๆ อยา่งแพร่หลาย เช่น  
ในวิชาท่ีเก่ียวกบัการใชภ้าษา การเล่นเกมช่วยใหน้กัเรียนใชภ้าษาไดใ้นสถานการณ์ท่ีมีความหมาย 
ช่วยใหผู้เ้รียนมีความกา้วหนา้ในการใชภ้าษา สุมิตรา องัวฒันกุล (2537) กล่าววา่ ขั้นตอนน้ีครูจะมี
ใบความรู้ใหแ้ต่ละกลุ่ม ซ่ึงครูเป็นคนเลือกค าศพัทเ์หล่านั้นขึ้นมาเอง ค าบางค านกัเรียนอาจจะรู้
ความหมายอยูแ่ลว้ หรือค าบางค าอาจมีความหมายหลายอย่าง ใหน้กัเรียนช่วยกนัคน้หาความหมาย 
นกัเรียนจะตอ้งใชค้วามคิดในดา้นความรู้ความจ า (Knowledge) คือ ความสามารถในการระลึกถึง 
รายละเอียดเร่ืองราวประสบการณ์ทั้งมวลตลอดจนสามารถจ าความรู้เก่ียวกบัค าศพัทด์า้นความหมาย 
ความหมายแฝงของค าศพัทแ์ละสัญลกัษณ์ต่าง ๆ เช่น ค าศพัทย์าก ค าศพัทเ์ทคนิค เป็นตน้ ใหน้กัเรียน 
อธิบายความหมาย ยกตวัอยา่งประโยคท่ีเก่ียวขอ้งกบัค าศพัท ์หลกัการน้ีตรงกบัความคิดของ แฮร์ริส 
และซิเพย ์(Harris and Sipay, 1979) กล่าววา่ การอ่านเพื่อความเขา้ใจนั้นตอ้งอาศยัความสามารถ
หลาย ๆ อยา่งรวมกนั ไม่เฉพาะแต่การรู้ความหมายของค าศพัทเ์พียงอยา่งเดียว แต่ค าศพัทน์ั้นมีผล
อยา่งมาก ต่อความเขา้ใจในการอ่าน หากคะแนนความเขา้ใจสูง คะแนนความสามารถการใชค้  าศพัท์ 
จะสูงตามดว้ย ซ่ึงตรงกบัความคิดของ วิดโดวสัน (Widdowson, 1985, pp. 82-86) ท่ีกล่าววา่ การอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจนั้น เราตอ้งพยายามขจดัปัญหา และอุปสรรคในการท่ีจะสกดักั้นไม่ใหผู้เ้รียนเขา้ใจ 
บทอ่าน เช่น ค า หรือวลีท่ียาก ๆ วิธีการอยา่งหน่ึงท่ีจะแกปั้ญหาเหล่าน้ีไดก้็คือ ใหผู้เ้รียนเรียนรู้ 
ส่ิงเหล่านั้นก่อนการอ่านซ่ึงจะไดน้ าส่ิงเหล่านั้นไปใชแ้กปั้ญหาในการอ่าน 
 3.  การอ่านและท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง (Reading the text) ครูผูส้อนแจกบทอ่าน (The 
text) แลว้ใหน้กัเรียนอ่านตามเวลาท่ีก าหนดให ้ซ่ึงในเน้ือเร่ืองนั้นจะแตกต่างกบัเน้ือเร่ืองการสอน
อ่านปกติทัว่ไป คือ จะมีค าถามยอ่ย ๆ แทรกอยูใ่นเน้ือหาแต่ละยอ่หนา้เพื่อใหผู้เ้รียนเกิดการคิด 
และคน้หาค าตอบซ่ึงเป็นใจความส าคญัของเร่ืองท่ีอ่านแต่ละยอ่หนา้ สอดคลอ้งความคิด 
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ดา้นการวิเคราะห์ คือ ความสามารถในการแยกแยะขอ้มูลหรือเร่ืองราวท่ีเก่ียวขอ้งออกมาเป็น 
ส่วนยอ่ย ๆ ซ่ึงอาจเป็นการวิเคราะห์ถึงความสัมพนัธ์ของเร่ืองราวท่ีก าหนดไว ้เช่น วิเคราะห์ถึง
ความสัมพนัธ์ระหวา่งค านามกบัสรรพนามในเน้ือเร่ือง การเช่ือมโยงขอ้มูลต่าง ๆ ขั้นตอนน้ีผูเ้รียน 
จะไดฝึ้กกระบวนการคิดวิเคราะห์ การอ่านจึงเป็นการกระตุน้เร้าใจผูเ้รียนใหห้าค าตอบ ซ่ึงตรงกบั
ความคิดของ กูดแมน (Goodman, 1967, p. 126) ท่ีกล่าวไวว้า่ “การอ่านเป็นเกมการเดาชนิดหน่ึง  
ซ่ึงการอ่านเป็นการเดาวา่ ส่ิงท่ีอ่านนั้นตรงกบัความคิดของตนท่ีคาดหวงัไวห้รือไม่”  
 4.  การท าความเขา้ใจเร่ือง (Understanding the text) เม่ืออ่านเน้ือเร่ืองจบจะมี 
การตรวจสอบความเขา้ใจของผูเ้รียน ใหผู้เ้รียนเติมค าใหป้ระโยคสมบูรณ์ ตอบค าถามจากประโยค 
ปลายเปิด ซ่ึงประโยคปลายเปิดท่ีเติมแลว้จะเป็นขอ้ความสมบูรณ์ตามเร่ืองท่ีอ่านเพื่อตรวจสอบ 
ความเขา้ใจในการอ่านของนกัเรียนเพื่อใหผู้เ้รียนวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งค านามกบั 
ค าสรรพนามในเน้ือเร่ือง ซ่ึงเป็น การกระตุน้และส่งเสริมความเขา้ใจในการอ่านท่ีดียิง่ขึ้น  
การวิเคราะห์เน้ือหาแบบน้ี จะท าใหน้กัเรียนสามารถอ่านเร่ืองไดเ้ขา้ใจมากขึ้น และยงัจะช่วยให้
นกัเรียนตอ้งมีการใชค้วามคิดตลอดเวลา จากกิจกรรมทั้ง 3 ขั้นท่ีกล่าวมาขา้งตน้ (การถามน าก่อน
การอ่าน-การท าความเขา้ใจค าศพัท-์การอ่านเน้ือเร่ือง) เป็นพื้นฐานอยา่งเพียงพอท่ีจะท าใหน้กัเรียน 
อ่านเน้ือเร่ืองไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ ซ่ึงตรงกบัแนวคิดของ วิดโดสัน (Widdowson, 1978,  
pp. 119-122) ท่ีไดก้ล่าวไวว้า่ แบบฝึกหดัเพื่อความเขา้ใจนั้น จะตอ้งมีการเตรียมอยา่งดี  
ซ่ึงหมายความวา่จะตอ้งสามารถส่งเสริมใหน้กัเรียน พยายามใชค้  าพูดหรือเขียนออกมาเป็นภาษา
ของตนเองได ้จะท าใหน้กัเรียนไดเ้ขา้ไปร่วมแกปั้ญหาอย่างแทจ้ริง แบบฝึกหดัเหล่านั้นไดแ้ก่  
การเติมค าใหส้มบูรณ์ (Completion) การเปล่ียนแปลงรูปแบบขอ้มูลท่ีไดรั้บ (Transformation)   
ซ่ึง วิดโดสัน (Widdowson, 1978) ไม่นิยมใชค้  าถามแบบเลือกตอบ (Multiple choices) เพราะผูเ้รียน
อาจจะเกิดการสับสนหรือใชก้ารเดาได ้ ท าใหไ้ม่ช่วยพฒันาทกัษะอ่ืนเลย ใน ตรงกนัขา้มหากฝึกให้
ผูเ้รียนตอบแบบเติมค าใหส้มบูรณ์ หรือ แบบเปล่ียนแปลงรูปแบบขอ้มูลท่ีไดรั้บ นอกจากเป็น 
การฝึกการอ่านท่ีดีแลว้ การเขียนของผูเ้รียนก็ไดรั้บการพฒันาไปพร้อมกนั 
 5.  การถ่ายโอนขอ้มูล (Transferring information) เป็นขั้นกิจกรรมท่ีให้นกัเรียน 
ไดน้ าความรู้ หรือขอ้มูลท่ีไดจ้ากการอ่านมาน าเสนอใหม่ในรูปแบบอ่ืน ๆ โดยผา่นกระบวนการคิด 
วิเคราะห์ สังเคราะห์ออกมา ครูผูส้อนให้นกัเรียนช่วยกนัอภิปรายกนัในกลุ่มของตนเองจากเน้ือเร่ือง 
ท่ีอ่านมาเขียนตามความเขา้ใจของตนเองน าเสนอออกมาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น การน าเสนอขอ้มูลใหม่ 
รูปแบบตาราง แผนภูมิ กราฟ แผนท่ี ผงัมโนทศัน์ หรือกิจกรรมการแสดงละครสั้น น าเสนอ 
หนา้ชั้นเรียน อยา่งใดอยา่งหน่ึง ตามความเหมาะสมของขอ้มูลในชัว่โมงนั้น หากนกัเรียนท าได ้
แสดงวา่ผูเ้รียนมีกระบวนการคิดสามารถจบัประเด็นส าคญั ๆ และถ่ายทอดความคิดออกมาได ้ 
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ซ่ึงตรงกบัแนวคิดของ วิดโดวสัน (Widdowson, 1985) ท่ีกล่าววา่ กิจกรรมแบบ การถ่ายโอนขอ้มูล
น้ีเป็นกิจกรรมท่ีดี และเป็นการสอนเพื่อการส่ือสาร หรือเป็นการแปลงรูปขอ้มูลใหเ้ป็นไปอีก
รูปแบบหน่ึง ดงันั้น หากครูผูส้อนคิดวา่นกัเรียนเขา้ใจ และมีความรู้ในส่ิงท่ีอ่านแลว้ อาจใหน้กัเรียน
แสดงความสามารถในการเขียนแทนค าพูดก็ได ้หรืออาจเขียนในรูปภาพอธิบาย หรือแผนภาพ 
(Diagram) เป็นตน้ เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) ยงักล่าวอีกวา่ กิจกรรมแบบน้ีจะช่วยส่งผลต่อ
นกัเรียนถึง 2 ทาง คือ อยา่งแรกพฒันาความสามารถในการอ่าน ซ่ึงเป็นการส่ือสารจากค าพูดของ
ผูเ้ขียนไปสู่ตวัหนงัสือใหผู้เ้รียนไดอ่้าน และอีกดา้นหน่ึง คือช่วยพฒันาความสามารถดา้นการเขียน 
ส่ือสารผา่นขอ้ความออกมาในภาษาของตนเอง 
 6.  การท าแบบฝึกหดัต่อช้ินส่วนประโยคและเรียงโครงสร้างอนุเฉท (Jigsaw exercise  
and paragraph structure) ขั้นน้ี เป็นกิจกรรมต่อช้ินส่วนประโยคใหเ้ป็นยอ่หนา้ (Paragraph)  
ในความคิดของ เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) กล่าววา่กิจกรรมเรียงโครงสร้างอนุเฉทน้ีมีประโยชน์ 
มากอยา่งยิง่ ทั้งเป็นการฝึกพูดและคิด ผูเ้รียนตอ้งใชส้มาธิอยา่งมาก ต่อมาในการท ากิจกรรม  
ต่อช้ินส่วนประโยค (Jigsaw) วิธีการ คือ ครูผูส้อนตรียมช้ินส่วนของประโยคใหจ้ านวนหน่ึงแลว้ 
ใหน้กัเรียนแต่ละคนหรือแต่ละกลุ่มพยายามต่อช้ินส่วนต่าง ๆ ของประโยคเหล่านั้นใหเ้ป็นประโยค
ท่ีสมบูรณ์ และเรียงประโยคเหล่านั้นตามล าดบัท่ีถูกตอ้ง ประโยคท่ีใหต้อ้งมาจากเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง 
หรือเหตุการณ์ใดเหตุการณ์หน่ึงเพื่อต่อประโยคใหถู้กตอ้ง  
 7.  การประเมินผลและการแกไ้ข (Evaluation and correction) ) เป็นการประเมินผล 
การเรียน ซ่ึงในวิธีการสอนของ เมอร์ดอค (Murdoch, 1986) ท่ีผา่นมาทั้ง 6 ขั้นตอนนั้น จะมี 
การประเมินผลการเรียนอยูใ่นเกือบทุกขั้นตอนอยูแ่ลว้ แต่ในขั้นตอนน้ีเป็นการประเมินผลงาน
ส่วนรวมอีกคร้ังหน่ึง เป็นการตรวจสอบความถูกตอ้ง และเป็นการแกไ้ขดา้นภาษาของนกัเรียน 
ท่ีพบในแบบฝึกหดั 
 ประโยชน์ของวิธีสอนแบบ MIA  
 1.  เป็นการสอนอ่านท่ียดึนกัเรียนเป็นศูนยก์ลาง การสอนอ่านท่ียดึ “นกัเรียนเป็น
ศูนยก์ลาง” (Student-centered) และการมุ่งความสนใจไปสู่นกัเรียน (Focus on the learners)  
นั้นเป็นแนวความคิดของสเตวิค (Stevick, 1976) และเกตเตนโย (Gattegno, 1963 cited in Stevick,  
1976) การสอนท่ียดึนกัเรียนเป็นศูนยก์ลางนั้นหนา้ท่ีและบทบาทของครูจะตอ้งเปล่ียนไปจากเดิม
นัน่คือ ครูผูส้อนจะมีหนา้ท่ีจดัเตรียมกิจกรรมต่าง ๆ ในการเรียนไวล้่วงหนา้ ท าเคร่ืองมืออุปกรณ์ 
การสอนใหช้ดัเจน ให้ค  าแนะน าเม่ือผูเ้รียนมีปัญหา และวางแผนใหน้กัเรียนสามารถเรียน 
ดว้ยตนเองและอาจจะช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั ครูผูส้อนจะตอ้งหาทางสร้างประสบการณ์และ  
ใหค้  าแนะน าแก่นกัเรียน ดงันั้นนกัเรียนจึงจะเป็นผูท้  ากิจกรรม และหากจะวดัความส าเร็จของ  
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นกัเรียนก็วดัไดจ้ากการกระท านัน่เองในการสอนท่ียดึผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลางนั้นส่ิงส าคญั คือ  
บรรยากาศในห้องเรียนตอ้งท าใหน้กัเรียนรู้สึกมัน่คง และปลอดภยั ซ่ึงครูจะตอ้งพยายามสร้าง 
ใหเ้กิดขึ้นโดยคอยเป็นท่ีปรึกษาใหก้ าลงัใจใหค้วามอบอุ่น อนัจะก่อให้เกิดความมัน่ใจ และเขา้ใจ 
ในบทเรียน ครูและนกัเรียนตอ้ง เขา้ใจจุดมุ่งหมายของบทเรียนเป็นอยา่งดี อนัจะท าใหภ้าพพจน์ 
ของการเรียนชดัเจนยิง่ขึ้น และยอ่มจะส่งผลใหเ้กิดการพฒันาภาษาอยา่งมีประสิทธิภาพ 
 เนลสัน (Nelson, 1984, pp. 2-5) ไดแ้สดงความคิดเห็น และแนวทางในการสอนอ่าน 
โดยยดึนกัเรียนเป็นศูนยก์ลางไวว้า่ ควรจะให้นกัเรียนมีส่วนร่วมในการเลือกบทเรียนแลว้ใหเ้วลา
และโอกาสแก่นกัเรียนแต่ละคนศึกษาแลว้น าขอ้มูลท่ีไดจ้ากการอ่านมาอภิปรายร่วมกนัในชั้นเรียน 
และกิจกรรมสุดทา้ย ควรจดักิจกรรมให้นกัเรียนไดฝึ้กการเขียน เพื่อจะท าใหผู้เ้รียนคุน้เคยกบัภาษา
และเขา้ใจมากขึ้นและส่ิงท่ีไม่ควรจะลืมในกิจกรรมการเขียนก็คือใหน้กัเรียนไดเ้ขียนประโยค 
ใจความส าคญั ของเร่ือง ซ่ึงกิจกรรมการอ่านนั้นสอดคลอ้งกนัอยา่งดีกบักิจกรรม การเขียน 
 2.  เป็นการสอนอ่านโดยวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ การสอนอ่านโดยวิธีการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ เป็นการสอนแบบหน่ึงท่ีเนน้ผูเ้รียนใหมี้ปฏิสัมพนัธ์กนัในระหวา่งท ากิจกรรม 
ในดา้นกระบวนการและทกัษะต่าง ๆ ทางภาษาซ่ึงนกัการศึกษาไดก้ล่าวไวด้งัต่อไปน้ี คาร์แกน 
(Kagan, 1994) กล่าววา่ การสอนท่ีจดักิจกรรมการเรียนรู้ แบบร่วมมือ (Co-operative learning) 
หมายถึง การจดัการเรียนการสอนท่ีแบ่งนกัเรียนออกเป็นกลุ่มยอ่ย ๆ ส่งเสริมนกัเรียนใหท้ างาน
ร่วมกนัเพื่อใหต้นเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ประสบความส าเร็จตามเป้าหมายท่ีก าหนด  
เป็นการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม ท าใหน้กัเรียนมีปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งกนั มีการช่วยเหลือ 
ซ่ึงกนัและกนั ซ่ึงสอดคลอ้งกบัความคิดของ ละเอียด จุฑานนัท ์(2545, หนา้ 145) ท่ีกล่าววา่ การจดั 
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative learning) เป็นแนวทางการสอนอ่านท่ียึดแนวการสอน 
และกระบวนการสอนแบบปฏิสัมพนัธ์ (Interactive model) สามารถพฒันาเจตคติในการเรียนวิชา
ทกัษะการอ่าน ท าใหน้กัเรียนรู้จกั ปรับตวัในการอยูร่่วมกนั นอกจากน้ีทกัษะการท างานเป็นกลุ่ม 
ยงัส่งเสริมใหเ้กิดผลสัมฤทธ์ิทาง การเรียนสูงขึ้น  
 3.  เป็นการสอนภาษาแบบบูรณาการทกัษะ (Integrated-skill instruction) ริชาร์ด แพลท 
และเวเบอร์ (Richards, Platt, & Weber, 1986) ไดใ้หค้วามหมายของการสอนภาษาแบบบูรณาการ 
ทกัษะวา่ หมายถึง การสอนทกัษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียนในลกัษณะของการเช่ือมโยง 
หรือสัมพนัธ์ระหวา่งทกัษะโดยการใชกิ้จกรรมการเรียนการสอน ซ่ึงอาจเช่ือมโยงสองทกัษะหรือ
มากกวา่นั้น การผสมผสานระหวา่งทกัษะทางภาษาและทกัษะอ่ืน ๆ ท่ีมีความเก่ียวขอ้ง อาทิ ความรู้
เก่ียวกบัค าศพัท ์การสะกดค า การออกเสียง โครงสร้างไวยากรณ์และการใชภ้าษาท่ีจะน าไปสู่ 
การส่ือสารอยา่งแทจ้ริง (Authentic communication) ตวัอยา่งเช่น บุคคลเม่ืออ่านจดหมายจบ 
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เขาอาจเขียนจดหมายเพื่อตอบกลบั หรืออาจเล่าเน้ือความในจดหมายนั้นใหผู้อ่ื้นฟัง ดงันั้น การใช ้
ภาษาในชีวิตประจ าวนัจึงมกัใชท้กัษะทางภาษาอยา่งนอ้ยสองทกัษะหรือมากกวา่นั้นในการส่ือสาร  
แนวคิดดงักล่าวจึงน าไปสู่การจดัการเรียนการสอนภาษาแบบบูรณาการทกัษะเพื่อให้ผูเ้รียน 
เรียนอยา่งมีวตัถุประสงคแ์ละส่ิงท่ีเรียนนั้นมีความหมายแก่ผูเ้รียน ท าใหผู้เ้รียนเห็นภาพของ 
ความหลากหลายและความซบัซอ้นของภาษาในการส่ือสาร นอกจากน้ีผูเ้รียนจะเห็นวา่การเรียน
ภาษาองักฤษไม่ใช่เพียงสนองความสนใจทางดา้นวิชาการ หรือเป็นเพียงการเรียนเพื่อใหส้อบผา่น 
แต่ภาษาองักฤษจะเป็นส่ือในการสร้างปฏิสัมพนัธ์และเรียนรู้ร่วมกนัของบุคคล ผูเ้รียนจะได้ 
พฒันาการใชท้กัษะท่ีหลากหลายและในขณะเดียวกนัก็สามารถสร้างแรงจูงใจในการเรียนใหแ้ก่
ผูเ้รียนได ้   
 จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ สรุปไดว้า่ วิธีสอนแบบ MIA เป็นการจดักิจกรรมการเรียนการสอน
อ่านภาษาองักฤษท่ีบูรณาการทกัษะทางภาษาทั้ง 4 ทกัษะเขา้ดว้ยกนัผา่นการท ากิจกรรมกลุ่ม  
ท าใหผู้เ้รียนสามารถพฒันาความสามารถดา้นการอ่านและการคิดไดด้ว้ยตนเองจากการท ากิจกรรม
ท่ีมีการใชค้  าถามสอดแทรกอยูใ่นแต่ละขั้นตอน ซ่ึง ผูวิ้จยัไดน้ าแนวทางการสอนของ เมอร์ดอค                    
(Murdoch, 1986) มาจดัการเรียนรู้และประยกุตส์อดแทรกกิจกรรมการสอนให้เหมาะกบัผูเ้รียน 
ในระดบัประถมศึกษา 
 
การสอนอ่านภาษาองักฤษเพ่ือความเข้าใจ  
 ความหมายของการอ่าน    
 วิลเลียม (Williams, 1986) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านวา่ หมายถึง กระบวนการหน่ึง 
ท่ีผูอ่้านไดม้องและท าความเขา้ใจกบัตวัหนงัสือและขอ้ความท่ีไดเ้ห็น ไม่ใช่การอ่านออกเสียง หรือ
การเขา้ใจความหมายในทุกค า การอ่านท่ีมีประสิทธิภาพนั้นก็คือ การอ่านเป็นกลุ่มค าและการเลือก 
ท่ีจะท าความเขา้ใจเพียงส่วนใดส่วนหน่ึงของเน้ือความไม่ใช่การท าความเขา้ใจเน้ือความทั้งหมด 
 Wallace (1992) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านวา่ หมายถึง การตีความหมายตามสภาพ
บริบทของเน้ือหาท่ีอ่าน ซ่ึงในบริบทนั้นจะแสดงการส่ือสารใหผู้อ่้านรับทราบการส่ือความหมาย 
จากผูเ้ขียน รวมอีกทั้งยงัเป็นการคาดคะเนความตั้งใจส่ือความหมายของผูเ้ขียนท่ีแสดงออกมา 
ในรูปแบบของสาร โดยท่ีผูอ่้านก็พยายามท าความเขา้ใจสารทั้งหมด 
 กรมวิชาการ (2544) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านวา่ หมายถึง ความคิดของผูอ่้าน 
ท่ีมีความเขา้ใจในเร่ืองท่ีอ่าน เม่ือเกิดความเขา้ใจไดดี้ยอ่มมีความคิดท่ีดีไปดว้ย เพราะผูท่ี้อ่าน 
จะไดท้ราบถึงแนวคิดต่าง ๆ แลว้สามารถน าความรู้จากเร่ืองท่ีไดอ่้านมาเขา้สู่กระบวนการจดัระบบ 
แยกแยะ และตีความหมายก่อนจะเกิดเป็นความคิดของตนเองออกมา 
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 ฉวีลกัษณ์  บุณยะกาญจน (2547) กล่าววา่ การอ่านนั้น อ่านเพื่อพฤติกรรม 3 ประการ  
ซ่ึงเป็นพื้นฐานส าคญัของปัญหาประกอบดว้ย   
 1.  การแปลความ (Translation) คือ การแปลเร่ืองราวเดิมใหอ้อกมาเป็นค าใหม่ ๆ ภาษา 
ใหม่หรือแบบใหม่   
 2.  การตีความ (Interpretation) คือ การเก็บความเดิมมาบนัทึกใหม่ เรียบเรียงใหม่หรือ 
ร้อยกรองใหม่ เป็นการมองเร่ืองราวเดิมในแง่ใหม่ คน้หาแลว้เปรียบเทียบทั้งความส าคญัและ 
ความสัมพนัธ์ของส่วนยอ่ย ๆ ภายในเร่ืองราวนั้น ๆ ยน่ยอ่เร่ืองต่าง ๆ จนเป็นขอ้สรุปได ้  
 3.  การขยายความ (Extrapolation) คือ การอนุมานหรือขยายความคิดใหก้วา้งลึกหรือ  
ไกลกวา่ขอ้เทจ็จริงท่ีประจกัษอ์ยูใ่นเร่ืองนั้น ๆ การแปลความเป็นพื้นฐานใหค้นเกิดความเขา้ใจ  
เม่ือแปลความแลว้จึงสามารถตีความได ้การตีความตอ้งการสมรรถภาพท่ีสูงกวา่การแปลความ และ
การขยายความตอ้งการสมรรถภาพท่ีสูงกวา่การตีความ   
 สมุทร เซ็นเชาวนิช (2549) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านวา่ หมายถึง การส่ือความหมาย 
ระหวา่งผูเ้ขียนกบัผูอ่้าน ผูเ้ขียนกบัผูพู้ด โดยผูอ่้านแสดงปฏิกิริยาโตต้อบออกมาโดยการส่ือ 
ความหมาย ซ่ึงมีองคป์ระกอบ 3 อยา่ง คือ ผูเ้ขียน ผูอ่้าน และรายงาน หรืออีกนยัหน่ึง การอ่าน
หมายถึง การถอดรหสัลบับางอยา่งออกมาเป็นตวัอกัษรแต่ละตวั เป็นรหสัท่ีไดถู้กเรียบเรียงไว  ้
อยา่งเป็นระเบียบเพื่อแทนค าพูด โดยท่ีผูอ่้านตอ้งมีการเรียนรู้ การท่ีตอ้งใชส้ัญลกัษณ์การเขียน 
การเรียบเรียงเขา้ดว้ยกนัอยา่งเหมาะสมและถูกตอ้งตามส่ิงท่ีไดเ้ห็นในขณะท่ีมีการอ่านเกิดขึ้น 
 จากความหมายท่ีกล่าวมา สามารถสรุปไดว้า่ การอ่าน คือ ความคิดของผูอ่้าน  
จากการท่ีไดม้องสาร ท าความเขา้ใจตวัหนงัสือ และขอ้ความท่ีเห็นทั้งหมด น ามาผา่นกระบวนการ
ตีความหมายของตนเอง รวมกบัประสบการณ์เดิมท่ีมีอยู ่ มีการจดัระบบ ระเบียบและเรียบเรียง
ออกมาใหม่เป็นความคิดของตนเองออกมาแทนค าพูด  
 ความส าคัญของการอ่าน 
 ฉวีวรรณ คูหาภินนัท ์(2542, หนา้ 11) ไดก้ล่าววา่ การอ่านมีความส าคญัต่อชีวิตมนุษย ์
ตั้งแต่เกิดจนโต และจนกระทัง่ถึงวยัชรา การอ่านท าใหรู้้ข่าวสารขอ้มูลต่าง ๆ ทัว่โลก ซ่ึงปัจจุบนั 
เป็นโลกของขอ้มูลข่าวสาร ท าใหผู้อ่้านมีความสุข มีความหวงั และมีความอยากรู้อยากเห็น อนัเป็น 
ความตอ้งการของมนุษยท์ุกคน การอ่านมีประโยชน์ในการพฒันาตนเอง คือ พฒันาการศึกษา 
พฒันาอาชีพ พฒันาคุณภาพชีวิต ท าใหเ้ป็นคนท่ีทนัสมยั ทนัต่อเหตุการณ์ และสนองความอยากรู้ 
อยากเห็น นอกจากนั้นการพฒันาประเทศใหเ้จริญรุ่งเรืองกา้วหนา้ไดต้อ้งอาศยัประชาชนท่ีมีความรู้ 
ความสามารถ ซ่ึงความรู้ต่าง ๆ ก็ไดม้าจากการอ่านนัน่เอง 
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 กรมวิชาการ (2546) กล่าววา่ การอ่านมีความส าคญั ดงัน้ี 
 1.  การอ่าน ถือเป็นเคร่ืองมือในการเสาะแสวงหาความรู้ โดยเฉพาะผูท่ี้อยูใ่นวยัศึกษา 
เล่าเรียนจ าเป็นตอ้งอ่านหนงัสือเพื่อศึกษาหาความรู้ดา้นต่าง ๆ  
 2.  การอ่านเป็นเคร่ืองมือช่วยใหป้ระสบความส าเร็จในการประกอบอาชพั เพราะสามารถ 
น าความรู้ท่ีไดจ้ากการอ่านไปพฒันาตนและพฒันางาน 
 3.  การอ่านเป็นเคร่ืองมือสืบทอดมรดกทางวฒันธรรมของคนรุ่นหน่ึงไปสู่คนรุ่นต่อ ๆ ไป 
 4.  การอ่านเป็นวิธีการส่งเสริมใหค้นมีความคิดและฉลาดรอบรู้ เพราะประสบการณ์ท่ีได้
จากการอ่าน เม่ือเก็บสะสมเพิ่มพูนนานวนัเขา้ก็จะท าใหเ้กิดความคิด เกิดสติปัญญา เป็นคนฉลาด
รอบรู้ได ้
 5.  การอ่านเป็นกิจกรรมท่ีก่อใหเ้กิดความเพลิดเพลินบนัเทิงใจ เป็นวิธีหน่ึง 
ในการแสวงหาความสุขใหแ้ก่ตนเองท่ีง่ายท่ีสุด และไดป้ระโยชน์คุม้ค่าท่ีสุด 
 6.  การอ่านเป็นการพฒันาคุณภาพชีวิต ท าใหเ้ป็นคนท่ีสมบูรณ์ทั้งดา้นจิตใจและ 
บุคลิกภาพเพราะเม่ืออ่านมากย่อมรู้มาก สามารถน าความรู้ไปใชใ้นการด ารงชีวิตไดอ้ยา่งมีความสุข 
 7.  การอ่านเป็นเคร่ืองมือหน่ึงท่ีใชใ้นการพฒันาระบบการเมือง การปกครอง ศาสนา 
ประวติัศาสตร์และสังคม 
 8.  การอ่านเป็นวิธีการหน่ึงท่ีใชใ้นการพฒันาระบบส่ือสาร และการใชเ้คร่ืองมือ 
ทางอิเลก็ทรอนิกส์ต่าง ๆ 
 วรรณี โสมประยูร (2553, หนา้ 128) ไดส้รุปความส าคญัของการอ่านไวว้า่ การอ่านเป็น
เคร่ืองมือท่ีส าคญัในการศึกษาเล่าเรียน ผูเ้รียนจ าเป็นท่ีจะตอ้งอาศยัทกัษะการอ่านท าความเขา้ใจ
เน้ือหาสาระของวิชาต่าง ๆ เพื่อใหต้นเองไดรั้บความรู้และประสบการณ์ตามตอ้งการ 
ในชีวิตประจ าวนัโดยทัว่ไป คนเราตอ้งอาศยัการอ่านเพื่อติดต่อท าความเขา้ใจกบับุคคลอ่ืนร่วม 
ไปกบัทกัษะการฟัง การพูด และการเขียน ทั้งในดา้นภารกิจส่วนตวั และการประกอบอาชีพการงาน
ต่าง ๆ  
 มณีรัตน์ สุกโชติรัตน์ (2555) ไดอ้ธิบายถึงความส าคญัของการอ่านไวว้า่ การอ่านเป็น 
ส่ิงท่ีช่วยเพิ่มพูนความรู้ของผูอ่้าน ยิง่อ่านยิง่ท าให้รู้มาก การอ่านท าใหมี้ความรอบรู้รอบดา้น  
มีความคิดกวา้งไกล และมีวิสัยทศัน์ท่ีดี เพราะการอ่านเป็นการจุดประกายความคิดของผูอ่้าน 
ท าใหเ้กิดการพฒันาทางสติปัญญาโดยการน าความรู้ท่ีไดจ้ากการอ่านไปบูรณาการกบัความคิด
ประสบการณ์เดิมของตนเองจนเกิดเป็นความคิดใหม่ในการน าพฒันาต่อยอดให้เกิดนวตักรรม 
ใหม่ ๆ ขึ้นมา 
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 จากท่ีกล่าวมาสรุปความส าคญัของการอ่านไดว้า่ การอ่าน เป็นทกัษะพื้นฐานท่ีส าคญั 
อยา่งมากในชีวิตมนุษย ์กล่าวไดว้า่ในทุกวิชาและทุกสาขาอาชีพตอ้งใชท้กัษะดา้นการอ่านเป็น 
เคร่ืองมือในการแสวงหาความรู้ ในโลกศตวรรษท่ี 21 ซ่ึงเป็นสังคมของยคุดิจิทลั ท่ีมีส่ือต่าง ๆ  
ในการใหข้อ้มูลข่าวสารแต่การอ่านก็ยงัเป็นส่ิงท่ีมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด การอ่านเป็นส่ิงท่ีช่วย
พฒันาความคิดใหมี้มุมมองความคิดท่ีกวา้งไกลขึ้น สามารถน าความรู้และส่ิงท่ีไดจ้ากการอ่านมา
ช่วยในการตดัสินใจแกปั้ญหากบัส่ิงท่ีพบเจอไดใ้นชีวิตประจ าวนั ช่วยใหค้น้พบส่ิงใหม่ ๆ ความคิด
ใหม่ ๆ  
 จุดมุ่งหมายของการอ่าน 
 ในการอ่านนั้น ผูอ่้านแต่ละคนยอ่มมีจุดมุ่งหมายในการอ่านท่ีแตกต่างกนัออกไป  
ซ่ึงการอ่านท่ีดีนั้นควรมีจุดมุ่งหมายท่ีชดัเจนวา่ อ่านเพื่ออะไร และตอ้งการอะไรจากส่ิงท่ีไดอ่้าน  
ซ่ึงจุดมุ่งหมายของการอ่านมีผูเ้สนอแนะไว ้ดงัน้ี  
 พนัธุ์ทิพา หลาบเลิศบุญ (2542, หนา้ 48) กล่าวถึงการอ่านหนงัสือวา่ ผูอ่้านมกัมี
จุดมุ่งหมายแตกต่างกนัออกไป แบ่งได ้3 ประการ ดงัน้ี 
 1.  การอ่านเพื่อความรู้ ซ่ึงหนงัสือท่ีอ่านมกัจะเป็นประเภทต ารา ผูอ่้านจึงควรจะเลือก
อ่านหนงัสือหลาย ๆ เล่ม เพื่อทดสอบความถูกตอ้งและแม่นย  า การอ่านหนงัสือประเภทน้ีเป็น 
การส่งเสริมใหผู้อ่้านมีความรอบรู้ในเร่ืองต่าง ๆ ท่ีตนสนใจ 
 2.  อ่านเพื่อความคิด ความคิดของคนจะเจริญงอกงามไดโ้ดยอาศยัการกระตุน้เตือน 
ใหใ้ฝ่คิด การมองเห็นอะไรรอบดา้นจะท าใหเ้กิดทศันคติท่ีกวา้งขวางมากขึ้น ช่วยใหก้ารแสดง 
ความคิดเห็นและตดัสินใจในเร่ืองต่าง ๆ นั้น มีความบกพร่องนอ้ยลง หนงัสือประเภทท่ีสร้าง
แนวความคิดใหแ้ก่ผูอ่้าน ไดแ้ก่ บทความ บทวิจารณ์ บทสรุปของบทวิจยั นวนิยาย เร่ืองสั้น  
บทละคร ฯลฯ ความคิดเห็นท่ีแฝงอยูใ่นเน้ือหาอาจเกิดความผิดพลาดจากการแปลความได ้ผูอ่้าน 
จึงจ าเป็นตอ้งศึกษาใหล้ะเอียดและรอบคอบ ความคิดท่ีดีจะตอ้งมีเหตุผลและความรู้เป็นพื้นฐาน 
 3.  อ่านเพื่อความบนัเทิง เป็นการอ่านเพื่อความสนุกสนานเพลิดเพลิน แต่หนงัสือ 
บางประเภท เช่น หนงัสือประเภทร้อยกรอง นวนิยาย เร่ืองสั้น ฯลฯ นอกจากจะใหค้วามบนัเทิง 
แลว้ยงัมีคุณค่าต่อการพฒันาความรู้สึก พฒันาอารมณ์ และใหส้ารประโยชน์แก่ผูอ่้าน ดงันั้น  
จึงควรอ่านอยา่งใคร่ครวญ พิจารณาหาแก่นสาระท่ีปรากฏอยูใ่นเร่ือง ซ่ึงจะทา ใหผู้อ่้านสามารถ 
อ่านแลว้ไดรั้บความรู้หรือความคิด และความบนัเทิงควบคู่กนัไป 
 มทันา  นาคะบุตร (2544, หนา้ 12) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านไว ้ดงัน้ี   
 1.  อ่านเพื่อศึกษาความรู้ ตอ้งการหาความรู้อยา่งใดอยา่งหน่ึง เพื่อน าไปปฏิบติั หรือ  
เพิ่มพูนความรู้ การอ่านลกัษณะน้ีเป็นการอ่านท่ีเจาะจงศึกษาหาความรู้อยา่งแทจ้ริง ซ่ึงผูอ่้านอาจ  
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ตอ้งการความรู้ผิวเผินหรือลึกซ้ึงก็ได ้ลกัษณะการอ่านตอ้งอ่านอยา่งละเอียดถ่ีถว้น ท าความเขา้ใจ  
เร่ืองท่ีอ่าน และควรมีการจดบนัทึกหรือจดขอ้ความส าคญัไวอ้า้งอิงต่อไป การอ่านต าราวิชาการ  
หรืองานเขียนเฉพาะเร่ือง เฉพาะกิจ ผูอ่้านมกัตั้งจุดมุ่งหมาย อ่านเพื่อการศึกษาหาความรู้   
 2.  อ่านเพื่อความบนัเทิง ผอ่นคลายอารมณ์ หรือเพื่อความเพลิดเพลิน ผูอ่้านมุ่งหวงั 
ความสุข ความสบายใจจากการอ่านเป็นส าคญั   
 3.  อ่านเพื่อหาค าตอบ เป็นการอ่านเพื่อการคน้หา ซ่ึงอาจเป็นขอ้เท็จจริง หรือเหตุผลมา 
ประมวลเป็นค าตอบใหห้ายสงสัย หรือกงัวลใจ การอ่านลกัษณะน้ี ผูอ่้านตอ้งอ่านและท าความเขา้ใจ  
เร่ืองท่ีอ่านทั้งตอ้งมีวิจารณญาณในการคิดสรุปเพื่อหาค าตอบนั้น ๆ ดว้ยวา่ส่ิงท่ีไดอ่้านนั้นเป็นความรู้ 
ขอ้เทจ็จริง หรือมีเหตุผลท่ีท าใหเ้ช่ือถือไดเ้พียงใด   
 4.  อ่านเพื่อวิเคราะห์หรือวิจารณ์ ผูอ่้านตอ้งอ่านอยา่งละเอียดถี่ถว้น พยายามจบัประเด็น  
ส าหรับวิเคราะห์ วิจารณ์ให้เด่นชดั บางคร้ังการอ่านลกัษณะน้ี จ าเป็นตอ้งมีลกัษณะการอ่าน 
แบบจบัผิดหรือหาประเด็นโตแ้ยง้ หรือคลอ้ยตามรวมอยูด่ว้ย วิธีการอ่านก็เช่นเดียวกบัการอ่าน 
เพื่อความรู้ คือ ตอ้งอ่านละเอียด มีความเขา้ใจเร่ืองท่ีอ่าน ประกอบกบัมีความรู้ดา้นการวิเคราะห์ 
วิจารณ์ มีความเท่ียงธรรมในการติชม เพื่อใหก้ารวิเคราะห์หรือวิจารณ์นั้นมีเหตุมีผลเป็นท่ีน่าเช่ือถือ   
 5.  อ่านเพื่อฝึกทกัษะในการออกเสียง เป็นการฝึกตนเองให้อ่านชดัถอ้ยชดัค ามีจงัหวะ 
ลีลา การอ่านท่ีเป็นธรรมชาติ และรู้จกัแบ่งวรรคตอนในการอ่านไดถู้กตอ้งเหมาะสม ผูอ่้าน 
จ าเป็นตอ้งรู้ลกัษณะเฉพาะของงานเขียนทั้งร้อยแกว้และร้อยกรอง เพื่อจะไดอ่้านไดถู้กตอ้งตาม 
ลกัษณะของงานเขียนนั้น ๆ   
 วรรณี โสมประยูร (2553, หนา้ 134-135) ไดก้ล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านไว ้9 ขอ้ 
ดงัน้ี 
 1.  อ่านเพื่อคน้ควา้หาความรู้เพิ่มเติม เช่น การอ่านต ารา บทความ และสารคดี 
 2.  อ่านเพื่อความบนัเทิง เช่น การอ่านนวนิยาย อ่านการ์ตูน อ่านวรรณคดี 
 3.  อ่านเพื่อใชเ้วลาวา่งใหเ้ป็นประโยชน์ เช่น การอ่านประเภทชวนหวัต่าง ๆ  
 4.  อ่านเพื่อหารายละเอียดของเร่ืองเช่น การอ่านสารคดี และอ่านประวติัศาสตร์ 
 5.  อ่านเพื่อวิเคราะห์วิจารณ์ขอ้มูล เช่น การอ่านข่าวต่าง ๆ  
 6.  อ่านเพื่อหาประเด็นวา่ส่วนใดเป็นขอ้เท็จจริง ส่วนใดเป็นของจริง 
 7.  อ่านเพื่อจบัใจความส าคญัของเร่ืองท่ีอ่าน เช่น การอ่านบทความในวารสาร 
 8.  อ่านเพื่อปฏิบติัตาม เช่น อ่านค าสั่ง ค  าแนะน า คู่มือการใชเ้คร่ืองใชไ้ฟฟ้า 
 9.  อ่านเพื่อออกเสียงใหถู้กตอ้ง ชดัเจน มีน ้าเสียงเหมาะกบัเน้ือเร่ืองเช่น อ่านบทละคร 
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 จิรวฒัน์ เพชรรัตน์และอมัพร ทองใบ (2556)) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายในการอ่านไวว้า่ 

การอ่านแต่ละคนมีจุดมุ่งหมายแตกต่างกนัออกไป ซ่ึงจ าแนกได ้ดงัน้ี 
 1.  อ่านเพื่อหาความรู้หรือเพิ่มพูนความรู้ เป็นความรู้จากหนงัสือประเภทต าราทางวิชาการ 
สารคดีทางวิชาการ การวิจยัประเภทต่าง ๆ หรือการอ่านผา่นส่ืออิเลก็ทรอนิกส์ 
 2.  อ่านเพื่อใหท้ราบข่าวสาร ความคิด เป็นการอ่านเพื่อให้ทราบข่าวสารความคิด เขา้ใจ 
แนวคิด ซ่ึงไดแ้ก่ การอ่านหนงัสือประเภทบทวิจารณ์ข่าว รายงานการประชุม เป็นตน้ 
 3.  อ่านเพื่อความเพลิดเพลิน หรือเพื่อความบนัเทิง ความสนุกสนาน เพื่อความผอ่นคลาย
ซ่ึงไดจ้ากการอ่านหนงัสือประเภทบนัเทิงคดีต่าง ๆ เช่น นวนิยาย เร่ืองสั้น หนงัสือการ์ตูน เป็นตน้ 
 4.  อ่านเพื่อพฒันาวิจารณญาณและค่านิยม การอ่านเพื่อพฒันาวิจารญาณและค่านิยม 
จะเก่ียวขอ้งกบัการพฒันาทกัษะการอ่านของนกัเรียนในระดบัท่ีสูงขึ้น และมีการเพิ่มพูน 
มวลประสบการณ์ทางโลกมากขึ้น 
 5.  อ่านเพื่อกิจธุระหรือประโยชน์อ่ืน ๆ การอ่านเพื่อกิจธุระอ่ืน ๆ เป็นการอ่าน 
เพื่อประโยชน์เฉพาะกิจ เช่น อ่านแบบฟอร์มชนิดต่าง ๆ อ่านหนงัสือสัญญาเงินกู ้จ านอง และ 
ซ้ือขาย อ่านใบสมคัรและระเบียบการ เป็นตน้ 
 จากท่ีกล่าวมา สรุปไดว้า่ จุดมุ่งหมายของการอ่าน นั้นมีมากมาย ขึ้นอยูก่บัวา่ผูอ่้าน
ตอ้งการอ่านเพื่อจุดประสงคอ์ะไร ไม่วา่จะเป็นการอ่านแบบทางการ เช่น การอ่านเพื่อหาความรู้  
หาขอ้มูลประกอบการตดัสินใจ หรืออ่านเพื่อน าไปแกปั้ญหา  กบัการอ่านอีกแบบหน่ึงท่ีไม่เป็น
ทางการ คือ อ่านเพื่อความบนัเทิง เพื่อพกัผอ่นหยอ่นใจ  
 ประเภทของการอ่าน 
 สุภทัรา อกัษรานุเคราะห์ (2535, หนา้ 88-89) ไดแ้บ่งการอ่านไว ้4 ประเภท ดงัน้ี 
 1.  การอ่านแบบเปิดผา่นไปอยา่งรวดเร็ว (Skimming) การอ่านแบบน้ีผูเ้รียนตอ้งไดรั้บ
การฝึกฝนใหต้ั้งค  าถามไวก่้อนเร่ิมอ่าน คือ จุดประสงคข์องเร่ืองท่ีอ่าน รู้จกัท านาย และเลือก 
การจบัใจความส าคญัเป็นตน้ 
 2.  การอ่านแบบตอ้งการขอ้มูลเฉพาะเจาะจง (Scanning) เช่น วนัท่ี เดือน ปี ตวัเลข 
สถานท่ี โดยผูส้อนตอ้งหาบทเรียนท่ีมาฝึกจะท าใหผู้เ้รียนรู้จกัจบัใจความส าคญัและเวน้การอ่าน
แบบแปลค าต่อค า 
 3.  การอ่านเพื่อหารายละเอียด (Through reading) ผูเ้รียนจะตอ้งเขา้ใจขอ้เขียนทั้งใจความ 
ส าคญัและรายละเอียดปลีกยอ่ยแต่ไม่ไดห้มายความวา่ใหเ้ขา้ใจทุกค าทุกตวัอกัษร 
 4.  การอ่านเชิงวิจารณ์ (Critical Reading) เป็นการอ่านทกัษะท่ีถือวา่ยากท่ีสุดและควรใช ้
ในระดบัท่ีสูงขึ้นเพราะผูอ่้านจะตอ้งมีปฏิสัมพนัธ์ต่อขอ้เขียนท่ีตนอ่านโดยใชค้วามรู้และประสบการณ์ 
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ของตนต่อบทอ่านนั้นซ่ึงการอ่านในระดบัน้ีผูเ้รียนจะตอ้งมีโอกาสอภิปรายแสดงความคิดเห็น 
หลงัการอ่านซ่ึงเป็นลกัษณะท่ีมีปฏิกิริยาต่อขอ้เขียน  
 บณัฑิต ฉตัรวิโรจน์ (2549, หนา้ 12-13) กล่าววา่ วิธีการอ่านโดยชนิดของเร่ืองและ 
ขอ้ความท่ีอ่าน มีอยู ่6 ประเภท คือ   
 1.  การอ่านแบบคร่าว ๆ (Skimming) คือ การอ่านแบบเปิดผา่นไปเร็ว ๆ โดยปกติ 
การอ่านแบบน้ี ผูอ่้านจะตอ้งมีจุดมุ่งหมายหรือค าถามท่ีตอ้งการค าตอบเฉพาะเจาะจงส าหรับเร่ืองใด 
เร่ืองหน่ึงในใจแลว้ การอ่านในลกัษณะน้ีผูอ่้านตอ้งรู้จกัใชช่ื้อเร่ือง หัวขอ้ใหญ่ หวัขอ้ยอ่ยใหเ้ป็น 
ประโยชน์ การอ่านแบบน้ีจะช่วยใหรู้้จกัการคาดคะเน (Prediction) การเลือกจบัใจความ และท าให ้
สามารถอ่านไดร้วดเร็วขึ้น   
 2.  การอ่านแบบรวดเร็ว เพื่อเก็บความคิดท่ีส าคญั (Scanning) คือ การอ่านท่ีจะจบัใจความ 
ใหไ้ดร้วดเร็ว เม่ือกวาดสายตาผา่นขอ้ความแต่ละคร้ัง การอ่านแบบน้ีต่างจากการอ่านแบบ 
Skimming ตรงท่ีวา่จุดประสงคข์องการอ่านตอ้งการขอ้มูลท่ีเฉพาะเจาะจงกวา่แบบแรก เช่น ตวัเลข 
หรือสถานท่ี เป็นตน้ การอ่านแบบน้ีจะใชต้วัเลข ตวัอกัษรท่ีเป็นตวัใหญ่ (Capitalized word) หรือ 
วลีสั้น ๆ ท่ีมีค าส าคญัอยูด่ว้ยใหเ้ป็นประโยชน์   
 3.  การอ่านเพื่อคน้ควา้หารายละเอียด (Reading for detail) คือการอ่านเพื่อคน้หา 
ความคิดท่ีส าคญั ของเร่ืองนั้นโดยตลอดและเพื่อศึกษารายละเอียดรวมทั้งเพิ่มพูนความรู้ ซ่ึงตอ้ง 
อ่านแบบระมดัระวงัหนงัสือหรือบทความท่ีจะตอ้งอ่านแบบน้ีมกัจะไม่ค่อยมีหวัขอ้หรือหวัเร่ือง 
ท่ีจะแนะใหผู้อ่้านทราบแนวทางของหนงัสือ   
 4.  การอ่านแบบศึกษา (Study reading) คือการอ่านท่ีจะตอ้งเขา้ใจความคิดท่ีส าคญั ๆ 
และเขา้ใจความสัมพนัธ์ระหวา่งความคิดเหล่านั้นเป็นอยา่งดีดว้ย เม่ืออ่านเขา้ใจในปัจจุบนัแลว้ 
ตอ้งสามารถจดจ าไปใชใ้นเวลาต่อไปอีกดว้ย วิธีอ่านแบบน้ีตอ้งอ่านอยา่งคร่าว ๆ เสียก่อน แลว้ใช ้
ความคิดพร้อมตั้งค  าถามไว ้หลงัจากนั้นจึงอ่านอยา่งตั้งใจ อาจจดโนต้ลงบา้งและทบทวนความคิด  
ท่ีส าคญั ๆ อีกคร้ังหน่ึง   
 5.  การอ่านแบบวิเคราะห์ (Analytical reading) คือ การอ่านเร่ืองราวเก่ียวกบักฎทาง 
วิทยาศาสตร์ ทฤษฎีทางคณิตศาสตร์ บทความส าคญั ๆ และปัญหาต่าง ๆ จึงตอ้งอ่านดว้ยความ 
ระมดัระวงัทุกค า ผูอ่้านจะตั้งปัญหาไวใ้นใจขณะท่ีอ่าน และหาทางแกปั้ญหาเหล่านั้นให้แจ่มแจง้   
 6.  การอ่านแบบวิจารณ์ (Critical reading) การอ่านแบบน้ีถือวา่เป็นการอ่านท่ีตอ้งใช ้
ทกัษะการอ่านระดบัสูงสุด คือผูอ่้านสามารถแสดงความคิดเห็นต่อส่ิงท่ีตนอ่านไปแลว้ได ้สามารถ 
ใชเ้หตุผลต่อรองกบัส่ิงท่ีปรากฏในขอ้เขียนนั้นวา่ ผูอ่้านเห็นดว้ยหรือไม่ หรือจากประสบการณ์ท่ีมี 
มานั้นสนบัสนุนขอ้โตแ้ยง้ของผูเ้ขียนงานช้ินนั้น ๆ หรือไม่ เป็นตน้ การอ่านแบบน้ีผูอ่้านตอ้งเฉลียว  
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ฉลาดมีความระมดัระวงัในการอ่าน ท่ีส าคญัจะตอ้งระมดัระวงัในเร่ืองความไม่สมเหตุสมผล  
หรือขอ้ความท่ีท าให้เกิดปฏิกิริยาต่าง ๆ ควรพิจารณาภูมิหลงัของผูเ้ขียน และพยายามจบัจุดส าคญั 
ท่ีผูเ้ขียนตอ้งการพูด หรือตอ้งการใหผู้อ่้านเช่ือ 
 สมุทร เซ็นเชาวนิช (2549, หนา้ 23) ไดแ้บ่งประเภทของการอ่านไว ้ดงัน้ี 
 1.  การอ่านเพื่อการศึกษา (Work-study type reading) เป็นการอ่านท่ีมีจุดมุ่งหมายและ
ตอ้งการความครอบคลุมดา้นเน้ือหาใหไ้ดม้ากท่ีสุด รวมถึงความหมายตรงและความหมายแฝงของ
ค าศพัทด์ว้ย 
 2.  การอ่านเพื่อการพกัผอ่นและความบนัเทิง (Recreatory reading) เป็นการอ่าน 
เพื่อความร่ืนรมย ์หรือเพื่อให้รู้สึกผอ่นคลายเช่น การอ่านนวนิยาย เร่ืองสั้น หนงัสือพิมพ ์ซ่ึงเป็น 
การอ่านท่ีไม่ตอ้งการความเขา้ใจลึกซ้ึงมากนกั  
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ ประเภทของการอ่านนั้นสามารถแบ่งไดห้ลายประเภท ขึ้นอยู่กบั
จุดประสงคข์องผูอ่้านวา่ตอ้งการอ่านเพื่ออะไร อ่านไปท าไม โดยเร่ิมจากการอ่านอยา่งรวดเร็ว  
อ่านเฉพาะเจาะจง อ่านเพื่อหารายละเอียด หรือการอ่านเพื่อจุดมุ่งหมายท่ียากมากยิง่ขึ้น เช่น  
การอ่านตีความ การอ่านสรุปความ ซ่ึงทุกวิธีคือการอ่านท่ีตอ้งการขอ้มูลจากเน้ือเร่ืองท่ีอ่าน อาจเป็น
ทั้งการอ่านเพื่อหาความรู้ หรือเพื่อพกัผ่อนหย่อนใจ 

 การสอนอ่านภาษาองักฤษ 
 เกบฮาร์ด (Gebhard. 1982, pp. 16-20) ไดเ้สนอหลกัการสอนอ่านส าหรับผูส้อน 
ภาษาองักฤษเพื่อช่วยใหก้ารเรียนการสอนประสบผลส าเร็จยิง่ขึ้นได ้ดงัน้ี 
 1.  การฝึกฝนการอ่านสามารถช่วยใหผู้เ้รียนเรียนรู้ท่ีจะอ่านได ้เพราะยิง่ผูเ้รียนใชเ้วลา 
ในการอ่านมากเท่าไรก็ยิง่เป็นผูอ่้านท่ีดีมากขึ้นเท่านั้น ดงันั้น ผูส้อนตอ้งพูดใหน้อ้ยลง และให้
นกัเรียนไดอ่้านมากขึ้นในชัว่โมงท่ีสอน นอกจากน้ีผูส้อนอาจใชวิ้ธีท าเอกสารประกอบการอ่าน 
เพื่ออธิบายค าศพัทห์รือโครงสร้างยาก ๆ โดยผูส้อนไม่ตอ้งเสียเวลาอธิบาย แต่ใหผู้เ้รียนศึกษา 
ดว้ยตวัเองจากเอกสาร 
 2.  บทอ่านท่ีมีความหมายต่อผูเ้รียนจะช่วยใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้การอ่านได ้บทอ่าน 
ท่ีอยูใ่นความสนใจของผูเ้รียนยอ่มมีผลใหก้ารเรียนประสบผลส าเร็จมากกวา่ ผูส้อนอาจสอบถาม
ความสนใจจากผูเ้รียนแลว้จดัท าเป็นมุมการอ่าน เป็นตน้ 
 3.  ความซ ้าซอ้นของภาษาช่วยใหผู้เ้รียนเรียนรู้การอ่านได ้ความซ ้าซอ้นจากการใช้
ประโยคหรือค าท่ีมีความหมายคลา้ยกนัในขอ้ความท่ีบางคร้ังอาจเป็นค าตรงกนัขา้ม หรือการใช้
เคร่ืองหมายวรรคตอน ผูส้อนควรช้ีใหเ้ห็นวา่ผูเ้รียนอาจเดาความหมายจากค า หรือประโยคจากตวั 
แนะน าต่าง ๆ ท่ีปรากฏในขอ้ความ 



46 
 
 4.  การเสริมขอ้มูลเพิ่มเติมช่วยใหผู้เ้รียนเรียนรู้จากการอ่านได ้เน่ืองจากความรู้และ 
ประสบการณ์ของแต่ละคนต่างกนั ผูส้อนจึงควรใหข้อ้มูลเพิ่มเติมเก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่าน เพื่อใหผู้เ้รียน
อ่านเร่ืองนั้นดว้ยความขา้ใจยิ่งขึ้น 
 5.  การอ่านเป็นกลุ่มค าช่วยใหก้ารจบัใจความดีขึ้น การอ่านเพื่อความเขา้ใจไม่ควรเป็น
การอ่านแบบค าต่อค า หรือรู้ความหมายทุกค า แต่ควรอ่านเป็นกลุ่มค าเพื่อจบัใจความไดดี้ขึ้น ผูส้อน
อาจช่วยเหลือในตอนแรก โดยการแบ่งค าเป็นกลุ่ม ๆ ใหอ่้าน ฝึกใหผู้เ้รียนแบ่งค าเป็นกลุ่มเองจาก
กลุ่มค าสั้น ๆ แลว้ขยายใหย้าวขึ้น หรืออาจใชเ้น้ือเพลง หรือบทละครสั้น ๆ ช่วยในการฝึกอ่าน 
 6.  ส่ือการสอนช่วยเพิ่มความเขา้ใจในการอ่านแก่ผูเ้รียน การใชรู้ปภาพของจริง เคร่ืองมือ
ต่าง ๆ ส่ิงเหล่าน้ีลว้นท าใหผู้เ้รียนเขา้ใจเร่ืองอ่านดีขึ้น และสร้างบรรยากาศในการเรียนการสอนท่ีดี 
 7.  บรรยากาศในการเรียนการสอนควรเป็นไปอยา่งสบายไม่เคร่งเครียด การใหผู้เ้รียน 
ไดท้ ากิจกรรมเป็นกลุ่ม และท าความเขา้ใจในเร่ืองท่ีอ่านกนัเอง โดยมีผูส้อนคอยช่วยเหลือเม่ือผูเ้รียน 
ตอ้งการจะท าใหบ้รรยากาศในการเรียนไม่เคร่งเครียด และเกิดการเรียนรู้ไดม้ากขึ้น 
 กุศยา แสงเดช (2545) กล่าวว่า การสอนทกัษะการอ่านเป็นการส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิด
ความเขา้ใจในเร่ืองท่ีอ่านไดม้ากยิง่ขึ้น ประกอบดว้ย ขั้นก่อนการอ่าน ขั้นระหวา่งการอ่าน และ 
ขั้นหลงัการอ่าน ดงัต่อไปน้ี 
 1.  ขั้นก่อนการอ่าน (Pre-reading) แบ่งเป็น 2 ลกัษณะ คือ  
  1.1  Personalization เป็นการสร้างความคุน้เคยใหก้บัผูเ้รียนโดยถาม-ตอบสนทนา 
เพื่อทบทวนความรู้เดิมของผูเ้รียน เป็นการเตรียมตวัรับความรู้ใหม่จากการอ่าน 
  1.2  Prediction เป็นการเดาเร่ืองราวท่ีจะอ่านจาก Picture diagrams หรือ Title ของ
เร่ืองโดยใหผู้เ้รียนทายหรือเดาเร่ืองราวท่ีจะอ่านวา่เป็นอยา่งไรและควรอธิบายค าศพัทใ์หม่ใหก้บั
ผูเ้รียนโดยใชวิ้ธีการ ดงัต่อไปน้ี Vocabulary predicting vocabulary matching และVocabulary 
dictionary working 
 2.  ขั้นระหวา่งอ่าน (While-reading) ในระหวา่งการอ่านครูสามารถด าเนินกิจกรรม 
เพื่อส่งเสริมและตรวจสอบความเขา้ใจของผูเ้รียน ดงัต่อไปน้ี 
  2.1  Matching กิจกรรมจบัคู่ 
  2.2  Ordering กิจกรรมการเรียงเหตุการณ์ใหส้มบูรณ์ถูกตอ้ง 
  2.3  Completing กิจกรรมการเติมขอ้ความใหส้มบูรณ์ 
  2.4  Correction กิจกรรมการแกไ้ขค า ขอ้ความ รูปภาพ  ใหถู้กตอ้งตามเน้ือเร่ือง 
  2.5  Deciding การเลือกวา่อย่างไหนดี 
  2.6  Supplying การหาความคิดรวบยอด 
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 3.  ขั้นหลงัการอ่าน (Post-reading) เป็นขั้นตอนสุดทา้ยในการสอนอ่านเช่นเดียวกบั 
การสอนฟัง คือ มีจุดประสงคท่ี์จะย  ้าความเขา้ใจของเร่ืองราวท่ีอ่านใหม้ากขึ้น สร้างเจตคติท่ีดีใหก้บั
ผูเ้รียน โดยด าเนินกิจกรรมใหส้นุกสนาน และสามารถแสดงออกเก่ียวกบัความเขา้ใจในส่ิงท่ีอ่าน 
  3.1  การอ่านควรเนน้ความเขา้ใจ  
  3.2  ใชภ้าษาเพื่อส่ือความหมายและความเขา้ใจท่ีมุ่งเนน้การทดสอบค าศพัท์ 
  3.3  ค  าถามท่ีเก่ียวขอ้งควรเก่ียวเฉพาะเร่ืองท่ีอ่าน 
  3.4  ไม่ควรใชเ้วลามากเกินไป ควรใหเ้วลาในการคิดและเรียบเรียงค าตอบ 
  3.5  ค  าถามท่ีใชค้วรแตกต่างจากบทเรียน เพื่อให้เกิดความเขา้ใจ 
  3.6  ใชค้  าถามท่ีหลากหลาย 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ การสอนอ่านภาษาองักฤษเป็นการสอนท่ีส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิด
ความเขา้ใจในเร่ืองท่ีอ่านไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพมากยิง่ขึ้น ซ่ึงอาจแบ่งภาพรวมของการสอนอ่าน
ภาษาองักฤษไดเ้ป็น 3 ขั้นตอน คือ 1)  ขั้นก่อนการอ่าน (Pre-reading) 2)  ขั้นระหวา่งอ่าน (While-
reading) และ 3) ขั้นหลงัการอ่าน (Post-reading) ซ่ึงในแต่ละขั้นตอนนั้น ครูผูส้อนอาจมีรายละเอียด
ขั้นตอนเทคนิคในการสอนท่ีแตกต่างกนัออกไปตามบริบทการเรียนรู้ของนกัเรียน 
 ระดับความเข้าใจในการอ่านภาษาองักฤษ  
 เบอร์มิสเตอร์ (Burimster, 1974) ไดก้ล่าวถึงการอ่านเพื่อความเขา้ใจวา่ตอ้งอาศยั
ความสามารถหลายดา้นแบ่งออกไดเ้ป็น 7 ระดบั คือ  
 1.  ระดบัความจ า (Memory) เป็นระดบัการจ าในส่ิงท่ีผูเ้ขียนกล่าวไวไ้ดแ้ก่  
การจ าเก่ียวกบัขอ้เทจ็จริง ค าจ ากดัความ ใจความส าคญัของเร่ืองและล าดบัเหตุการณ์ของเร่ือง  
 2.  ระดบัการแปลความหมาย (Translation) เป็นการน าขอ้ความหรือส่ิงท่ีเขา้ใจไปแปล
เป็นรูปอ่ืน เช่น การแปลภาษาหน่ึงไปเป็นอีกภาษาหน่ึง การถอดความ  
 3.  ระดบัการตีความ (Interpretation) คือ การเขา้ใจและมองเห็นความส าคญัของ 
ส่ิงท่ีผูเ้ขียนไม่ไดบ้อกไว ้เช่น หาเหตุผลเม่ือก าหนดผลมาคาดการณ์วา่อะไรจะเกิดขึ้นต่อไป  
 4.  ระดบัการประยกุตใ์ช ้(Application) คือ ความสามารถในการเขา้ใจหลกัการนั้น ๆ 
แลว้สามารถน าไปประยกุตใ์ชจ้นส าเร็จ  

5.  ระดบัการวิเคราะห์ (Analysis) คือ ความสามารถในการแยกแยะส่วนประกอบยอ่ย ๆ 
ท่ีประกอบกนัเขา้เป็นส่วนใหญ่ได ้ 

6.  ระดบัการสังเคราะห์ (Synthetic) คือ การน าความคิดเห็นท่ีไดจ้ากการอ่านมา
ผสมผสานกนัแลว้จดัเรียงใหม่  
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 7.  ระดบัการประเมินผล (Evaluation) คือ ความสามารถในการวางเกณฑแ์ละตดัสินใจ
โดยอาศยัหลกัเกณฑท่ี์ตั้งไวเ้ป็นบรรทดัฐาน  
 แฮริส และสมิธ (Harris & Smith, 1988) ไดแ้บ่งระดบัของความเขา้ใจในการอ่าน
ออกเป็น 4 ระดบั คือ  
 1.  ระดบัความเขา้ใจความหมายตามตวัอกัษร (Literal comprehension) เป็นการจบั  
ความหมายตรงตามตวัอกัษร และขอ้ความท่ีปรากฏโดยไม่ตอ้งอาศยัการตีความหรืออ่านระหวา่ง
บรรทดั  
 2.  ระดบัความเขา้ใจแบบตีความ (Interpretation) เป็นการเขา้ใจความหมายท่ีไม่มีปรากฏ
ตรงตามตวัอกัษร แต่ผูอ่้านตอ้งพยายามอ่านใหไ้ดม้าซ่ึงความหมายท่ีแฝงอยู่ อนัเป็นการอ่านระหวา่ง 
บรรทดั และอ่านไปเกินกวา่ขอ้ความในบรรทดั อนัประกอบดว้ยทกัษะยอ่ยต่าง ๆ เช่น การตีความ
จากภาพประกอบ การเปรียบเทียบความแตกต่าง และความเหมือน การเรียงล าดบัเหตุการณ์  
การหาเหตุและผล การจบัใจความส าคญั การพยากรณ์ การสรุปความ การเขา้ใจลกัษณะของ 
ตวัละคร และการเขา้ใจจุดประสงคข์องผูเ้ขียน  
 3.  ระดบัการอ่านอยา่งมีวิจารณญาณ (Critical reading) ความเขา้ใจระดบัน้ีจะเก่ียวกบั
การแยกแยะขอ้เทจ็จริง วิเคราะห์ และประเมินค่าในส่ิงท่ีอ่าน ซ่ึงในการอ่านอยา่งมีวิจารณญาณน้ี 
ผูอ่้านจะตอ้งสามารถเขา้ใจความหมายตรงตามตวัอกัษร และเขา้ใจความหมายท่ีเกิดจากการตีความ
จากนั้นจะตอ้งเปรียบเทียบความหมายกบัประสบการณ์เดิม มีการใชเ้กณฑเ์พื่อประเมินขอ้ความ 
และการจากท่ีกล่าวมา สรุปไดว้า่ ความเขา้ใจในการอ่านมีหลายระดบั ซ่ึงผูอ่้านสามารถพฒันาตั้งแต่
ระดบัทกัษะพื้นฐานในระดบัความจ า ความเขา้ใจ ไปจนถึงทกัษะท่ีสูงขึ้นได ้คือ ทกัษะคิดวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ จนถึงสามารถน าไปประยกุตใ์ชไ้ด ้ 
 4.  ระดบัการอ่านอยา่งสร้างสรรค ์(Creative reading) การอ่านเพื่อความเขา้ใจนั้นไม่ได้
หยดุ เพียงปรับโครงสร้างขอ้มูล หรือเจตคติแต่ยงัรวมไปถึงการน าความรู้มาใชใ้นโอกาสอ่ืน 
อยา่งเหมาะสมในการเรียนการสอนอ่านนกัเรียนอาจไม่ไดน้ าแนวความคิดท่ีไดจ้ากการอ่านไปใช้
ในทนัทีทนัใด เช่น ความซาบซ้ึงในอรรถรสของวรรณคดี อาจไม่เกิดขึ้นทนัทีจนท าใหน้กัเรียน 
ไม่ขวนขวายหาอ่านต่อ แต่ความซาบซ้ึงอาจเกิดขึ้นเม่ือเวลาผา่นไปหลายปีแลว้ 
 จากท่ีกล่าวมา สรุปไดว้่า ความเขา้ใจในการอ่านภาษาองักฤษมีหลายระดบัซ่ึงผูอ่้าน
สามารถพฒันาตั้งแต่การอ่านเพื่อความเขา้ใจระดบัทกัษะพื้นฐาน ระดบัความจ า ความเขา้ใจ  
ไปจนถึงทกัษะการอ่านในระดบัท่ีสูงขึ้นได ้นัน่คือ ระดบัคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ ไปจนถึงอ่านแลว้
สามารถน าไปประยกุตใ์ชใ้นชีวิตจริงได ้  
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 ความหมายการสอนอ่านภาษาองักฤษเพ่ือความเข้าใจ 
 การอ่านเพื่อความเขา้ใจถือเป็นส่ิงท่ีส าคญัของการอ่าน เพราะจุดประสงคข์องการอ่าน 
คือ เพื่อท าให้ผูอ่้านเขา้ใจขอ้ความท่ีผูเ้ขียนตอ้งการส่ือความหมายออกมา มีนกัการศึกษา 
ทั้งในประเทศและต่างประเทศไดใ้หค้วามหมายของการอ่านเพื่อความเขา้ใจไว ้ดงัน้ี 
 เพียร์สัน (Pearson, 1978) ไดก้ล่าวไวว้า่ การอ่านเพื่อความเขา้ใจเก่ียวขอ้งกบัภาษา 
แรงจูงใจ การเรียนรู้ การพฒันาความคิดรวบยอด และประสบการณ์องคป์ระกอบท่ีมีอิทธิพล 
ต่อความการอ่านเพื่อความเขา้ใจ มี 2 ประเภท คือ 
 1.  องคป์ระกอบภายในสมอง ไดแ้ก่ ความสามารถทางภาษาศาสตร์ รวมทั้งองคป์ระกอบ
ดา้นอารมณ์ ความสนใจ แรงจูงใจ และความสามารถในการอ่าน 
 2.  องคป์ระกอบภายนอกสมอง ซ่ึงแบ่งเป็น 
  2.1  องคป์ระกอบในหนา้กระดาษ นัน่คือ คุณลกัษณะของเน้ือความรวมทั้งความยาก
ง่ายของเน้ือหา และการจดัระบบเน้ือหา 
  2.2  คุณภาพของส่ิงแวดลอ้มของผูอ่้าน รวมทั้งองคป์ระกอบเก่ียวกบักิจกรรมท่ีครู
กระท าก่อนการอ่าน ระหวา่งการอ่าน หรือหลงัการอ่าน เพื่อช่วยใหผู้เ้รียนเขา้ใจเน้ือเร่ือง 
 โลโน (Lono ,1987) ไดก้ล่าวไวว้า่ ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจเป็นเป้าหมาย
ท่ีส าคญัท่ีสุดของการอ่าน ซ่ึงจะเกิดขึ้นไดเ้ม่ือผูอ่้านนั้นมีความสามารถในการรับรู้ขอ้เท็จจริง  
รู้ใจความส าคญัของเร่ือง สามารถตีความหรือประเมินความคิดจากเร่ืองท่ีอ่านได ้จากค ากล่าวน้ี  
สรุปไดว้า่ ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจเร่ิมตน้ ตั้งแต่การอ่านตามตวัอกัษรหรือขอ้เทจ็จริง 
โดยอาศยักระบวนการแปลความ ตีความสรุปลงความเห็น ประเมินหรือตดัสินส่ิงท่ีอ่าน ขยาย
ความหมายและนยัของเร่ืองใหไ้ปไกลจากขอ้เทจ็จริงได้ 
 ริเชค, ลิสต,์ และเลเมอ (Richek, List, & Lener ,1989) ไดก้ล่าวถึง ความหมายของ 
การอ่านเพื่อความเขา้ใจ คือ กระบวนการของการสร้างความหมายโดยการปฏิสัมพนัธ์แบบพลวตั  
ระหวา่งผูอ่้าน บทอ่าน และบริบทหรือสถานการณ์ของการอ่าน ซ่ึงแสดงวา่ผูอ่้านไม่ไดมี้
ความสามารถในการอ่านเพียงระดบัเดียวแต่ ความรู้เดิม ความสนใจ และสถานการณ์ของการอ่าน 
มีผลใหผู้อ่้านสามารถอ่านไดห้ลากหลายตามระดบัความยากง่าย 
 มิลเลอร์ (Miller, 1990 pp. 4-7) ไดก้ล่าวถึง ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
สรุปได ้4 ขอ้ ดงัน้ี  
 1.  ความเขา้ใจตามตวัอกัษรหรือขอ้เท็จจริง (Literal or factual comprehension) ผูอ่้าน
สามารถบอกใจความส าคญั รายละเอียดต่าง ๆ ท่ีส าคญัและไม่ส าคญั เรียงล าดบัเหตุการณ์และ
ปฏิบติัตามค าแนะน าได ้



50 
 
 2.  ความสามารถตีความหรือสรุปลงความเห็น (Interpretation or inferential 
comprehension) คือ สามารถตอบค าถามโดยการใชก้ารตีความ อา้งอิงหรือสรุปความเขา้ใจ อารมณ์
และจุดประสงคข์องผูเ้ขียน ยอ่ความจากส่ิงท่ีอ่าน เขา้ใจส่ิงท่ีเป็นเหตุเป็นผล และสามารถสรุป
ใจความส าคญัได ้
 3.  ความสามารถอ่านอยา่งมีวิจารณญาณ (Critical reading) เป็นความสามารถประเมิน
หรือตดัสินส่ิงท่ีอ่านดว้ยเกณฑท่ี์ผูอ่้านก าหนดขึ้น ไดแ้ก่ ความสามารถแยกแยะระหวา่งขอ้เทจ็จริง
กบัการแสดงความคิดเห็น ประเมินส่ิงท่ีอ่าน เปรียบเทียบส่ิงท่ีอ่าน แปลความภาษาบอกถึง 
ความโนม้เอียงของผูเ้ขียนได ้ 
 4.  ความสามารถอ่านอยา่งสร้างสรรคห์รือการน าไปใช ้(Creative reading) เป็น
ความสามารถน าส่ิงท่ีไดจ้ากอ่านไปประยกุตใ์ชก้บัชีวิตประจ าวนั 
 สมุทร เซ็นเชาวนิช (2549) กล่าวไวว้า่ ความเขา้ใจ คือ ความสามารถท่ีจะอนุมาน 

ขอ้สารสนเทศ หรือความหมายท่ีพึงประสงคจ์ากส่ิงท่ีไดอ่้านมาแลว้อยา่งมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด
เท่าท่ีจะท าได ้ความเขา้ใจน้ีเป็นเร่ืองท่ีมีความสัมพนัธ์เก่ียวขอ้งกบัการศึกษา และประสบการณ์ 

ต่าง ๆ ของแต่ละคนและถือเป็นองคป์ระกอบท่ีส าคญัอยา่งหน่ึงของการอ่าน ถา้อ่านแลว้ไม่เกิด
ความเขา้ใจใด ๆ เลยอาจกล่าวไดว้า่ การอ่านท่ีแทจ้ริงยงัไม่เกิดขึ้น เพราะเสียเวลาโดยใช่เหตุ 

เป็นเพียงเห็นตวัหนงัสือบนหนา้กระดาษเท่านั้น 
 อารีย ์สังฆานาคินทร์ (2542) กล่าวไวว้า่ การอ่านเป็นกระบวนการสร้างความหมายจาก
ตวัหนงัสือ ถา้หากผูเ้รียนสามารถรับรู้ความหมายท่ีผูเ้ขียนถ่ายทอดเอาไว ้ผูเ้รียนก็จะเกิดความเขา้ใจ
ในส่ิงท่ีอ่าน  ในทางตรงกนัขา้มหากผูเ้รียนไม่เขา้ใจความหมายท่ีผูเ้ขียนถ่ายทอดเอาไวใ้นบทอ่านได ้
การอ่านนั้นก็จะถือวา่ไม่ประสบความส าเร็จ ผลสัมฤทธ์ิในการอ่านของผูเ้รียนจึงขึ้นอยูก่บั 

ความเขา้ใจในการอ่าน 

 อารีย ์วชิรวราการ (2542) กล่าวไวว้า่ ความเขา้ใจ เป็นการแสดงออกถึงความสามารถ 

ในการส่ือสารขอ้ความต่าง ๆ ท่ีมีอยูโ่ดยใชถ้อ้ยค าภาษาอย่างใหม่และไดใ้จความถูกตอ้ง จ าแนก 

การแสดงออกถึงความเขา้ใจได ้3 ระดบั ดงัน้ี 

 1.  การแปลความเป็นความสามารถในการแปลความหมายของเร่ืองราวหรือส่ิงต่าง ๆ  
ท่ีปรากฏโดยใชถ้อ้ยค าภาษาของตนไดอ้ยา่งถูกตอ้ง การแปลความแบ่งออกเป็น 3 ลกัษณะ คือ  
  1.1  แปลความหมายจากระดบัหน่ึงไปยงัอีกระดบัหน่ึง เช่น การแปลค าศพัท ์แปล
ขอ้ความยาว ๆ ใหก้ลายเป็นค าหรือขอ้ความสั้น ๆ หรือแปลศพัทเ์ทคนิคใหเ้ป็นค าสามญั 
  1.2  การแปลสัญลกัษณ์ ไดแ้ก่ การแปลความหมายจากรูปภาพ เคร่ืองหมาย ตาราง 
และสัญลกัษณ์ต่าง ๆ  
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  1.3  การถอดความ เป็นการถามใหแ้ปลความหมายของคติพจน์ ค  าคม บทกวี  
ค าพงัเพย สุภาษิต ใหเ้ป็นค าสามญั หรือแปลภาษาสามญัใหเ้ป็นบทกวี 
 2.  การตีความ เป็นความสามารถคน้หา เปรียบเทียบทั้งความส าคญั ความสัมพนัธ์ของ
ส่วนยอ่ยภายใน เป็นเร่ืองหรือความสามารถในการจบัความหมายส าคญัของเร่ืองไดห้รือไม่ เช่น  
  2.1  ใหค้น้หาความหมายหรือคตินิยามของผูแ้ต่ง 
  2.2  ใหค้น้หาขอ้ความนั้นพาดพิงสัมพนัธ์กนัอยา่งไร 
  2.3  ใหตี้ความจากกราฟ สถิติ 
  2.4  ใหค้น้หาความหมายท่ีซ่อนอยู่ 
 3.  การขยายความ เป็นความสามารถในการขยายความคิดออกมาโดยอาศยัขอ้เทจ็จริง 
ท่ีปรากฏอยู ่เป็นความคิดดา้นจินตนาการอยา่งมีเหตุผลขอ้สอบท่ีสร้างจะถามถึงการพยากรณ์
เหตุการณ์ต่อไปไดห้รือไม่ การสร้างค าถามอาจท าได ้3 ลกัษณะ คือ 
  3.1  ใหข้อ้มูลเป็นระยะเวลา แลว้ใหท้ าการอนุมานเหตุการณ์ในช่วงระยะเวลานั้น ๆ  
  3.2  ใหข้อ้มูลเป็นเหตุการณ์ เร่ืองราว และขยายไปสู่เร่ืองอ่ืน ๆ  
  3.3   ใหข้อ้มูลเป็นกลุ่มหรือขนาดแลว้ขยายไปสู่ขนาดอ่ืน 
 อุดร วิชยัวงษ ์(2552) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านเพื่อความเขา้ใจ คือการอ่านท่ีผูอ่้าน
สามารถรับเอาสารผา่นตวัอกัษรแลว้ตีความหมายจากเร่ืองท่ีอ่าน โดยผา่นกระบวนการคิดท่ีเป็น
ระบบโดยใชอ้งคป์ระกอบทั้งทางร่างกายและทางสมองเช่ือมโยงกบัประสบการณ์ท่ีมีอยูเ่ดิม ความรู้
เดิม กบัความรู้ใหม่ เพื่อแปลจากส่ิงท่ีอ่านใหเ้ขา้ใจในความหมายของเร่ืองราวและเหตุการณ์ต่าง ๆ 
ของผูอ่้าน 
 รัชนีวรรณ ศรีนรคุตร (2553) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านเพื่อความเขา้ใจ คือ 
กระบวนการแปลความหมายจากตวัอกัษรหรือสัญลกัษณ์ท่ีมองเห็น ผา่นกระบวนการทางความคิด
เป็นการส่ือความคิดระหวา่งผูเ้ขียนไปยงัผูอ่้าน โดยใชป้ระสบการณ์เดิมเก่ียวกบัเร่ืองภาษาและ
บริบทของส่ิงท่ีอ่านใหไ้ดค้วามหมายท่ีชดัเจนสมบูรณ์ ส่ิงส าคญัของการอ่านคือ ความเขา้ใจ
ความหมายของค าศพัท ์เขา้ใจความหมายของเน้ือเร่ืองท่ีอ่านใกลเ้คียงกบัความเขา้ใจของผูเ้ขียน  
 เกรียงไกร วงคจ์นัทร์เสือ (2554) กล่าวไวว้า่ ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ คือ 
ความเขา้ใจในส่ิงท่ีอ่าน อ่านไดส้าระตรงตามท่ีผูเ้ขียนตอ้งการส่ือสารและสามารถสรุปใจความของ
เร่ืองท่ีอ่าน ส่ิงเหล่าน้ีตอ้งอาศยัองคป์ระกอบหลาย ๆ ประการ เช่น ความรู้ ความสามารถทางภาษา 
ความสามารถในการตีความ การจบัใจความส าคญั การใชว้ิจารณญาณ ความรู้เดิมหรือประสบการณ์
เดิม ซ่ึงองคป์ระกอบเหล่าน้ีลว้นเป็นส่ิงส าคญัท่ีส่งผลใหก้ารอ่านมีประสิทธิภาพมากยิง่ขึ้น 
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 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ การอ่านเพื่อความเขา้ใจ คือ ความสามารถในการส่ือสารของ 

ผูอ่้านออกมาซ่ึง เป็นกระบวนการแปลความหมายจากตวัอกัษรจากเร่ืองท่ีอ่านหรือจากรูปภาพ  
สัญลกัษณ์ต่าง ๆ ท่ีมองเห็นในเน้ือเร่ืองท่ีอ่าน โดยผา่นกระบวนการคิดและความรู้ทางดา้นภาษา 
ท่ีเป็นระบบโดยมีการเช่ือมโยงประสบการณ์เดิม ความรู้เดิม กบัความรู้ใหม่ เพื่อแปลจากส่ิงท่ีอ่าน
ใหเ้ขา้ใจ ไดส้าระตรงตามท่ีผูเ้ขียนตอ้งการโดยสามารถถ่ายทอดออกมาโดยใชถ้อ้ยค าภาษา 

อยา่งใหม่และไดใ้จความถูกตอ้ง  
 ดงันั้น เกณฑก์ าหนดความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจ ผูว้ิจยัจะใช้
หลกัการอ่านภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจ 3 ดา้นคือ ดา้นการแปลความ ตีความ และขยายความ 
 การวัดและการประเมินผลการอ่านภาษาองักฤษเพ่ือความเข้าใจ  
 วิสาข ์จติัวตัร์ (2543) ไดแ้บ่งการวดัผลการอ่านภาษาองักฤษออกเป็น 3 ประเภทใหญ่ ๆ 
ตามลกัษณะการน าผลสอบไปใช ้ดงัน้ี  
 1.  การวดัผลอยา่งเป็นทางการ (Formal measures) คือ การทดสอบอยา่งมีระบบระเบียบ
โดยการใหน้กัเรียนท าขอ้สอบท่ีสร้างไวใ้นเวลาท่ีก าหนด มี 2 ประเภทใหญ่ ๆ คือ  
  1.1  แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm referenced tests) มีวตัถุประสงคเ์พื่อใชเ้ปรียบเทียบ
คะแนนของนกัเรียนกบัคะแนนของกลุ่มนกัเรียนทั้งหมดท่ีท าแบบทดสอบวา่นกัเรียนคนนั้นสอบ
ไดล้ าดบัท่ีเท่าไรของกลุ่มแบบทดสอบอิงกลุ่ม อาจแบ่งเป็นประเภทย่อย ๆ ไดด้งัน้ี  
   1.1.1  แบบทดสอบแบบส ารวจ (Survey test) เป็นแบบทดสอบท่ีวดัความสามารถ
ของนกัเรียนวา่อยูใ่นระดบัใด เป็นการวดัผลสัมฤทธ์ิทัว่ ๆ ไป นิยมใชก้บันกัเรียนกลุ่มใหญ่ เน้ือหา 
ท่ีใชว้ดัจะมีลกัษณะกวา้ง ๆ  
   1.1.2  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ (Achievement test) คือ แบบทดสอบเพื่อวดัวา่
นกัเรียนมีความช านาญเก่ียวกบัเน้ือหาในวิชานั้น ๆ เพียงใด ซ่ึงแสดงถึงความรู้ท่ีลึกซ้ึง แบบทดสอบ
น้ีจะใชห้ลงัจากไดรั้บการสอนเก่ียวกบัส่ิงเหล่านั้นไปแลว้ 
   1.1.3  แบบทดสอบวดัความถนดั (Aptitude test) คือแบบทดสอบท่ีใชว้ดั
ความสามารถทางวิชาการทัว่ ๆ ไป 
  1.2  แบบทดสอบอิงเกณฑ ์(Criterion referenced tests) มีวตัถุประสงคใ์นการใช้ 
เพื่อวิเคราะห์วา่นกัเรียนสามารถท าขอ้สอบเก่ียวกบัวตัถุประสงคต์่าง ๆ ไดดี้เพียงใด 
 2.  การวดัผลอยา่งไม่เป็นทางการ (Informal measures) ไดแ้ก่ กระบวนการเก็บขอ้มูล 
หลากหลายรูปแบบ ซ่ึงด าเนินการไปพร้อมกบักระบวนการเรียนการสอน เช่น การสังเกตในชั้นเรียน 
การพูดคุยกบันกัเรียน และการเขียนบนัทึกประจ าวนัของนกัเรียน ตลอดจนการใชแ้บบฟอร์มต่าง ๆ 
ในการสังเกต สามารถแบ่งประเภทการทดสอบอยา่งไม่เป็นทางการ ดงัต่อไปน้ี 
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  2.1  การสังเกตนกัเรียน (Kid-watching) ครูใชก้ารสังเกตประเมินผลนกัเรียน 
จากการท่ีนกัเรียนมีกิจกรรมในการอ่านในชั้นเรียน แลว้เขียนบนัทึกเก่ียวกบัการพฒันาการต่าง ๆ 
ของนกัเรียน แลว้ครูเขียนบนัทึกเก่ียวกบัพฒันาการต่าง ๆ ของนกัเรียนในรูปแบบต่าง ๆ เพื่อแสดง
พฒันาการเรียนของผูเ้รียน รายการค าอ่านต่าง ๆ ท่ีคลาดเคล่ือนไปจากบทอ่าน (Reading miscue 
inventory)  
  2.2  รายการค าอ่านอยา่งไม่เป็นทางการ (Informal reading inventory) มีในการใชเ้พื่อ
จดัระบบ เพื่อแบ่งกลุ่มนกัเรียนตามความสามารถในการอ่าน และในการวินิจฉยัพฤติกรรมการอ่าน
ของนกัเรียนวา่มีจุดเด่นและจุดอ่อนในการอ่านอยา่งไรบา้ง 
  2.3  รายการประเมินผลการเล่าเร่ือง (Assessing free recall) ครูจะตั้งค  าถามนกัเรียน
เก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่าน และใหค้ะแนนตามค าถามท่ีนกัเรียนตอบได ้  
 สุภทัรา อกัษรานุเคราะห์ (2535) ไดก้ล่าววา่ การประเมินผลอาจท าโดยการให้ 
ผูเ้รียนอ่านแลว้แสดงความเขา้ใจในเร่ืองท่ีอ่าน โดยแสดงออกมาโดยใชท้กัษะการฟัง การพูด  
หรือการ เขียนดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี คือ 
  1.  ใหห้าความหมายของค าศพัท ์ 
 2.  ใหบ้อกเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งประโยค  
 3.  ใหห้าความหมายจากประโยคท่ีก าหนดให้  
 4.  ใหต้อบค าถามเก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่านโดยใชค้  าถามแบบมีค าตอบใหเ้ลือก  
 5.  ใหเ้รียงล าดบัส่ิงท่ีอ่านให้ถูกตอ้ง  
 6.  ใหเ้ติมค าลงในช่องวา่งโดยใชว้ิธีโคลซ (Cloze test)  
 7.  ใหแ้สดงความคิดเห็นเก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่านอยางง่าย ๆ  
 8.  ใหต้ั้งช่ือเร่ือง 
 สุมิตรา องัวฒันสกุล ( 2537, หนา้ 215-220 )ไดน้ าเสนอรูปแบบของการวดัและ 
การประเมินผลการอ่าน ไวเ้ป็นการทดสอบองคป์ระกอบยอ่ย ๆ ของการอ่าน เป็นการทดสอบยอ่ย ๆ 
ทางภาษา ไดแ้ก่ การทดสอบค าศพัทซ่ึ์งถือเป็นพื้นฐานส าคญัในการอ่าน เหมาะส าหรับผูเ้รียน 
การอ่านในระดบัเร่ิมตน้ หรือ ผูท่ี้มีความสามารถในการอ่านจ ากดั ซ่ึงการทดสอบในลกัษณะน้ี 
ไดแ้ก่ การท่ีครูอ่านออกเสียงค าศพัทแ์ละให ้นกัเรียนเลือกค าศพัทใ์หต้รงกบัค าท่ีออกเสียงหรือ 
การใชเ้ทคนิค “Same-different” ใหน้กัเรียนเลือก หรือการใหค้  าหลกั (Key words) มาแลว้ใหเ้ลือก
ค าท่ีต่างออกไปจากค าท่ีใหม้า 
 1.  การทดสอบความเขา้ใจในระดบัประโยค (Sentence comprehension) ความเขา้ใจ 
ในการอ่านในระดบัขอ้ความ หรือ บทความจะเกิดขึ้นได ้เม่ือผูอ่้านมีความเขา้ใจในระดบัประโยค 
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ไดแ้ลว้ ดงันั้น การอ่านในระดบัประโยคจึงตอ้งเป็นส่ิงท่ีผูเ้รียนรู้ก่อน ซ่ึงเป็นการอ่านท่ีเหมาะ 
ส าหรับนกัเรียนท่ีเร่ิมตน้เรียนการอ่าน การทดสอบความเขา้ใจในระดบัประโยค สามารถท าได ้
ดงัต่อไปน้ี  
  1.1  การเลือกรูปภาพใหต้รงกบัประโยคท่ีก าหนดให้  
  1.2  การตอบค าถามโดยใชรู้ปภาพประกอบ 
  1.3  การใชว้ลีและประโยคเป็นตวัแนะ (Phrase and sentence cues) ลกัษณะของ
ขอ้สอบประเภทน้ี ไดแ้ก่ การสรุปถ่ายโอน (Paraphrase) ประโยคหรือวลีท่ีก าหนดให้ 
 2.  การทดสอบความเขา้ใจในบทอ่าน (Passage comprehension) คือ การเลือกบทอ่าน 
ท่ีพบเห็นไดใ้นชีวิตประจ าวนั เช่น มีโอกาสไดใ้ชจ้ริง ลกัษณะประเภทของค าถามท่ีส าคญั ไดแ้ก่  
ค าถามแบบใหส้รุปโอนเร่ือง (Paraphrase) ค าถามแบบใหส้ังเคราะห์ส่ิงท่ีไดจ้ากการอ่าน (Synthesis) 
ค าถามใหส้รุปอา้งอิงจากส่ิงท่ีอ่าน (Inference)  
 3.  แบบทดสอบชนิดโคลซแบบมีตวัเลือก (Multiple choice cloze) จะใชแ้บบทดสอบ
โคลซท่ีเรียกวา่ Editing test คือ จะก าหนดขอ้ความมาให้นกัเรียนอ่านแลว้เลือกค าท่ีไม่เก่ียวขอ้งกบั
ความหมายในประโยคออกจากบทอ่าน เหมาะส าหรับวดัความสามารถในการอ่านเร็ว 
 อจัฉรา วงศโ์สธร ( 2538, หนา้ 154-155 ) ไดก้ล่าวถึง การประเมินทกัษะการอ่านวา่
สามารถใชเ้กณฑท่ี์ก าหนดตามส่วนประกอบของภาษาแบบแยกยอ่ย และเกณฑท่ี์ก าหนด 
ตามความสามารถในการรับสาร หรือ อาจใชเ้กณฑท์ั้งสองแบบประยกุตเ์ขา้ดว้ยกนัโดยใชน้ ้าหนกั
เกณฑแ์บบรวมมากกวา่เกณฑแ์บบยอ่ย สรรพนาม ความเช่ือมโยงของเน้ือความ  
 เกณฑก์ าหนดความสามารถทางการอ่านท่ีเป็นเกณฑแ์บบยอ่ย ๆ ดงัน้ี  
 1.  ความรู้ดา้นค าศพัท ์ของผูเ้ขา้สอบ ตอ้งสามารถเขา้ใจค าศพัท ์ส านวนท่ีใช ้ 
 2.  ความรู้ดา้นไวยากรณ์ ของผูส้อบท่ีตอ้งสามารถใชค้วามรู้ดา้นไวยากรณ์ในการท า
ความเขา้ใจเก่ียวกบัค าสรรพนาม ความเช่ือมโยงของเน้ือความ เช่น การใชค้  าสันธาน ค าบุพบท 
 เกณฑก์ าหนดความสามารถทางการอ่านแบบรวมจะเป็นดงัน้ี 
 1.  ความสามารถเรียบเรียงความ ไดแ้ก่ อ่านแลว้เขา้ใจ สามารตอบค าถามโดยเรียบเรียง
ถอ้ยค าใหม่โดยใหไ้ดใ้จความเดิมหรือสามารถตอบค าถามแบบเลือกตอบและแบบเรียงล าดบั
ขอ้ความเป็น 1 2 3 4 ได ้ 
 2.  ความสามารถอ่านขอ้มูลท่ีเป็นรายละเอียด ผูเ้ขา้สอบสามารถโยงรายละเอียด 
ท่ีเก่ียวขอ้ง เขา้กบัใจความส าคญัของเร่ืองไดว้า่เป็นรายละเอียดสนบัสนุน หรือเป็นรายละเอียด 
ท่ีแยง้กนัเพื่อใหไ้ดข้อ้มูลตรงกนัขา้ม และเขา้ใจความสัมพนัธ์ระหวา่งรายละเอียดดว้ยกนั  
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 3.  ความสามารถอ่านจบัใจความส าคญัได ้คือ ผูเ้ขา้สอบสามารถระบุแก่นเร่ือง หวัเร่ือง  
และใจความส าคญัของเร่ืองท่ีอ่านได ้ 
 4.  ความสามารถวิเคราะห์ และ ประเมินความสัมพนัธ์ของเน้ือความ และสุนทรียศาสตร์
ของการใชภ้าษา ผูเ้ขา้สอบสามารถใชค้วามรู้ทางดา้นค าศพัท์ ไวยากรณ์ ความเขา้ใจส่ิงท่ีอ่าน และ 
ความรู้เก่ียวกบัรูปแบบภาษาท่ีใชใ้นบทอ่าน วิเคราะห์ ประเมิน และสรุปไดว้า่สารท่ีอ่านนั้นเป็นสาร 
ประเภทใด สามารถวิพากษว์ิจารณ์ถึงเหตุ และผล ตลอดจนสามารถประเมินประสิทธิผลของบทอ่าน 
ไดว้า่มีความชดัเจนเขา้สู่ประเด็นและใชภ้าษาไดอ้ยา่งกระชบัไม่เยิน่เยอ้ หรือกล่าวอีกอยา่งหน่ึง คือ
ความสามารถการอ่านในระดบัน้ีเป็นระดบัสูงซ่ึงตอ้งอาศยัความรู้ในระดบัตน้ ๆ เป็นพื้นฐานท่ีดี 
 ธวศัชา เดชสุภา (2545, หนา้ 123) ไดก้ล่าวถึงการวดัและการประเมินผลความสามารถ 
ในการอ่านวา่ควรครอบคลุมความสามารถ 3 ดา้น คือ 
 1.  ดา้นภาษาและสัญลกัษณ์ ตอ้งมีความเขา้ใจความหมายส่วนใหญ่ของค าท่ีปรากฏ 
ในบทอ่าน รู้จกัการเดาความหมายค าศพัทจ์ากบริบท เขา้ใจระบบค าและโครงสร้าง เขา้ใจขอ้ความ
ยาว ๆ และเขา้ใจสัญลกัษณ์ทางภาษา 
 2.  ดา้นความคิด สามารถระบุจุดประสงคข์องผูเ้ขียน ความส าคญัของเร่ืองท่ีอ่าน 
สามารถเขา้ใจความคิดยอ่ยท่ีมาสนบัสนุน สามารถสรุปและอนุมานความจากส่ิงท่ีอ่านได ้
 3.  ดา้นอารมณ์และลีลาของเร่ืองท่ีอ่าน สามารถบอกถึงทศันคติของผูเ้ขียนต่อเร่ืองท่ีอ่าน 
และเขา้ใจอารมณ์ของเร่ือง สามารถระบุวิธีและแนวทางการเขียนของผูเ้ขียน 
 จากท่ีกล่าวมา สรุปไดว้า่ วิธีการวดัและการประเมินผลการอ่านภาษาองักฤษ 
เพื่อความเขา้ใจ ท าไดโ้ดยการใหผู้เ้รียนอ่านแลว้แสดงความเขา้ใจในเร่ืองท่ีอ่าน ผา่นทกัษะ การฟัง 
พูด อ่าน และเขียนออกมา โดยผูเ้รียนสามารถอ่านเน้ือเร่ือง ประโยค ค าศพัท ์หรือ ดูสัญลกัษณ์ 
รูปภาพต่าง ๆ แลว้แสดงความเขา้ใจจากการตอบค าถามท่ีผูส้อนก าหนดขึ้นมา เช่น การถาม
ความหมายของค าศพัท ์การถามหาความสัมพนัธ์ระหวา่งประโยค การหาความหมายจากประโยค 
ท่ีก าหนดให ้การถามถึงรายละเอียดในเน้ือเร่ือง เป็นตน้ 
 ประเภทของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษ 
 บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ (2542, หนา้ 72) ไดใ้ห ้ความหมายของ แบบทดสอบวา่เป็น
วิธีการเชิงระบบท่ีใชใ้นการเปรียบเทียบพฤติกรรมของบุคคลตั้งแต่ สองคนขึ้นไป ณ เวลาหน่ึง  
หรือของบุคคลคนเดียวหรือหลายคนในเวลาต่างกนั 
 ภทัรา นิคมานนท ์(2540) จ าแนกประเภทของแบบทดสอบ ไว ้2 ประเภท คือ  
 1.  แบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเอง (Teacher made test) เป็นแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้น 
เฉพาะคราวเพื่อใชท้ดสอบผลสัมฤทธ์ิและความสามารถทางวิชาการของเด็ก มีใชก้นัทัว่ ๆ ไป 
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ในโรงเรียน แบบทดสอบประเภทน้ี สอบเสร็จก็ทิ้งไปจะสอบใหม่ก็สร้างขึ้นมาใหม่หรือเอาของเก่า
มาเปล่ียนแปลง ปรับปรุง ไม่มีการวิเคราะห์วา่ขอ้สอบนั้นดี-เลวประการใด ดงันั้นแบบทดสอบ
ประเภทน้ีจึงยงัไม่อาจรับรองคุณภาพได ้
 2.  แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized test) เป็นแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นดว้ยกระบวนการ 
หรือวิธีการท่ีซบัซอ้นมากกว่าแบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเองเม่ือสร้างขึ้น แลว้มีการน าไปทดลอง
สอบวิเคราะห์ดว้ยวิธีการทางสถิติ หลายคร้ังเพื่อปรับปรุงใหมี้คุณภาพดีมีความเป็นมาตรฐาน 
สามารถไปใชว้ดัไดก้วา้งขวางกวา่แบบทดสอบท่ีครูเป็นผูส้ร้าง 
 ฟีนอคคเอโรม และบรมฟีท (Finocchiaro & Brumfit, 1983 อา้งถึงใน นรินทร์ โพธิ, 
2549, หนา้ 38-39) ไดเ้สนอแนะวา่ แบบทดสอบท่ีใชใ้นการประเมินผลการอ่านภาษาองักฤษท่ีนิยม
ใชมี้ 2 แบบ ดงัน้ี 
 1.  แบบทดสอบอตันยั (Subjective test) ไดแ้ก่ แบบทดสอบความเรียง โดยใหผู้เ้รียน
ตอบค าถามจากเร่ืองท่ีอ่าน โดยเขียนค าตอบเป็นประโยคหรือขอ้ความยาว ๆ  
 2.  แบบทดสอบปรนยั (Objective test) ไดแ้ก่ แบบทดสอบเลือกตอบ แบบทดสอบ 
แบบถูกผิด แบบทดสอบแบบจบัคู่ และแบบทดสอบแบบเติมค า เป็นตน้ 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ ประเภทของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่าน
ภาษาองักฤษแบ่งได ้2 แบบ คือ แบบทดสอบมาตรฐาน และแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นเอง ซ่ึงใน
งานวิจยัน้ี ผูวิ้จยัใชแ้บบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษท่ีสร้างขึ้นเอง โดยเป็น
แบบทดสอบปรนยั (Objective test) แบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก มีแนวทางการออกแบบทดสอบวดั
ระดบัความเขา้ใจในการอ่าน 3 ระดบั คือ การแปลความ (Translate)  การตีความ (Interpretation)  
การขยายความ (Extrapolation) โดยแบบทดสอบจะเป็นการตอบค าถามเก่ียวกบัค าศพัท ์ภาพ 
ขอ้ความ บทอ่านสั้น ๆ การเรียงล าดบัเหตุการณ์ โดยผูเ้รียนตอบค าถามจากส่ิงท่ีครูก าหนดใหไ้ด ้
 การสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษเพ่ือความเข้าใจ 
 บุญชม ศรีสะอาด (2553) ไดก้ล่าวถึงการสร้างแบบทดสอบโดยด าเนินการ ดงัน้ี 
 1.  วิเคราะห์จุดประสงคเ์น้ือหาวิชาและท าตารางก าหนดลกัษณะขอ้สอบ ขั้นแรกสุดตอ้ง
ท าการวิเคราะห์วา่วิชาหรือหัวขอ้ท่ีสร้างขอ้สอบวดัผล มีจุดประสงคข์องการสอนหรือจุดประสงค์ 
การเรียนรู้อะไรบา้ง ท าการวิเคราะห์เน้ือหาวิชาวา่ มีโครงสร้างอยา่งไร จดัเขียนหัวขอ้ใหญ่ 
หวัขอ้ยอ่ย ทุกหวัขอ้ พิจารณาความเก่ียวโยงความสัมพนัธ์ระหวา่งเน้ือหาเหล่านั้น จากนั้นจดัท า 
ตารางก าหนด ลกัษณะขอ้สอบหรือท่ีเรียกวา่ ตารางวิเคราะห์หลกัสูตร  
 2.  ก าหนดขอ้ค าถามและศึกษาวิธีการเขียนขอ้สอบ โดยท าการพิจารณาและตดัสินใจว่า
จะใชข้อ้ค าถามรูปแบบใด ศึกษาวิธีการเขียนขอ้สอบศึกษา หลกัการเขียนค าถาม สมรรถภาพต่าง ๆ  
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 3.  เขียนขอ้สอบโดยใชต้ารางก าหนดลกัษณะของขอ้สอบท่ีจดัท าไวข้ั้นท่ี 1 เป็นกรอบ  
ซ่ึงจะท าใหส้ามารถออกขอ้สอบวดัไดค้รอบคลุมทุกหวัขอ้เน้ือหาและทุกสมรรถภาพส่วนรูปแบบ 
และเทคนิคในการเขียนขอ้สอบยดึตามท่ีศึกษาในขั้นท่ี 2 
 4.  ตรวจทานขอ้สอบ โดยน าขอ้สอบท่ีไดเ้ขียนไว ้มาพิจารณาทบทวนอีกคร้ัง 
โดยพิจารณาความถูกตอ้งตามตารางก าหนดลกัษณะขอ้สอบหรือไม่ภาษาท่ีใชเ้ขียนมีความชดัเจน 
เขา้ใจง่ายเหมาะสมดีแลว้หรือไม่ หลงัพิจารณาแลว้ ปรับปรุงแกไ้ขใหเ้หมาะสม 
 5.  พิมพแ์บบทดสอบฉบบั ทดลองน าขอ้สอบทั้งหมดมาพิมพเ์ป็นแบบทดสอบโดยพิมพ ์
ค าช้ีแจงหรือค าอธิบายวิธีการท าแบบทดสอบไวท่ี้ปกของแบบทดสอบอยา่งละเอียดและชดัเจน 
 6.  ทดลองใชว้ิเคราะห์คุณภาพและปรับปรุงน าแบบทดสอบไปทดลองกบักลุ่ม 
ท่ีคลา้ยกนักบักลุ่มตวัอยา่งท่ีจะสอบจริงซ่ึงไดเ้รียนในวิชาเน้ือหาท่ีจะสอบแลว้ น าผลการสอบ 
มาตรวจ ใหค้ะแนนท าการวิเคราะห์คุณภาพคดัเลือกเอาขอ้ท่ีมีคุณภาพเขา้เกณฑต์ามจ านวน 
ท่ีตอ้งการ 
 การวิเคราะห์ขอ้สอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพของขอ้สอบเป็นรายขอ้ในดา้นความยากง่าย 
(p) และอ านาจจ าแนก (r) เพื่อคดัเลือกขอ้สอบท่ีมีความยากง่ายพอเหมาะ และมีอ านาจจ าแนกสูงไว้
พร้อมทั้งปรับปรุงขอ้ท่ีไม่เหมาะสม เม่ือคดัเลือกขอ้สอบท่ีมีคุณภาพเหมาะสมหรือขอ้สอบ 
ท่ีปรับปรุงแลว้ใหไ้ดจ้ านวนตามผงัขอ้สอบ เพื่อใหผู้เ้ช่ียวชาญตรวจความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา และ
น าไปใชท้ดลองใชใ้หม่อีกคร้ัง เพื่อวิเคราะห์แบบสอบในดา้นความเช่ือมัน่ (Reliability) แบบสอบ
ควรมีความเท่ียงอยา่งนอ้ย 0.50 จึงเหมาะท่ีจะน ามาใชไ้ด ้ส่วนการตรวจสอบความตรง (Validity) 
ของแบบสอบถา้สามารถหาเคร่ืองมือวดัความสามารถทางการคิดท่ีเป็นมาตรฐานส าหรับใช้
เปรียบเทียบไดก้็ควรค านวณค่าสัมประสิทธ์ิความเท่ียงตรงตามสภาพ (Concurrent validity)  
ของแบบทดสอบดว้ย  
 7.  น าแบบวดัไปใชจ้ริง หลกัจากวิเคราะห์คุณภาพของขอ้สอบเป็นรายขอ้ และวิเคราะห์
คุณภาพของแบบสอบทั้งฉบบัวา่เป็นไปตามเกณฑท่ี์ตอ้งการแลว้จึงน าแบบทดสอบวดั
ความสามารถทางการคิดไปใชก้บักลุ่มเป้าหมายจริง 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ ในงานวิจยัเร่ือง การจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันา
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา ในคร้ังน้ี น้ีผูวิ้จยัได้
ด าเนินการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ ดงัน้ี 
 1.  ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
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 2.  วิเคราะห์จุดประสงค ์เน้ือหาวิชาและท าตารางก าหนดลกัษณะขอ้สอบ 
 3.  ก าหนดเคา้โครงของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
 3.  สร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
 4.  หาคุณภาพของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
 5.  คดัเลือกขอ้สอบ 
 6.  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ ไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง 
 7.  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ ไปใชจ้ริง 
 

การจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการคิดวิเคราะห์  
 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
 บลูม (Bloom, 1954 อา้งถึงใน สุทธิวรรณ พีรศกัด์ิโสภณ, 2557) ไดก้ล่าวไวว้า่ การคิด
วิเคราะห์ คือ การตีความจากขอ้มูลหลกัไปยงัองคป์ระกอบยอ่ย ๆ เป็นการคน้หาความสัมพนัธ์และ
แนวทางท่ีใชใ้นการจดัการ การวิเคราะห์ ซ่ึงสามารถส่ือออกมาใหเ้ห็นโดยผา่นเทคนิคและการสรุป
ความท่ีมีประสิทธิภาพ ดงันั้น การคิดวิเคราะห์จึงเป็นการพิจารณาไตร่ตรองหาเหตุผลใหก้บัขอ้มูล
ต่าง ๆ โดยน าองคป์ระกอบหลกัและองคป์ระกอบยอ่ยของขอ้มูลนั้น ๆ มาหาความสัมพนัธ์เช่ือมโยง 
จนสามารถประกอบกนัเป็นโครงสร้างหรือภาพรวมและหาทางออกหรือแนวทางแกปั้ญหาได้ 
 ดิวอ้ี (Dewey, 1993) ไดก้ล่าวไวว้า่ การคิดวิเคราะห์ หมายถึงการคิดพิจารณาอยา่ง
รอบคอบและจริงจงัเก่ียวกบัความเช่ือหรือความรู้ในรูปแบบต่าง ๆ ซ่ึงอยูบ่นพื้นฐานของส่ิง
สนบัสนุนการคิดพิจารณานั้นและยงัหมายถึงการพิจารณาขอ้สรุปท่ีเป็นเป้าหมายของการคิดนั้น 
ซ่ึงกวา้งไกลกวา่สภาวะท่ีความคิดนั้นปรากฏอยู ่
 ทิศนา แขมมณี (2545) ไดก้ล่าวไวว้า่ การคิดวิเคราะห์หมายถึง การแยกขอ้มูลหรือส่ิงใด
ส่ิงหน่ึงออกมาเป็นส่วนยอ่ย ๆ โดยใชเ้กณฑใ์นการจดัขอ้มูลออกมาเป็นหมวดหมู่เพื่อใหเ้กิด 
ความเขา้ใจและเห็นความสัมพนัธ์ของขอ้มูลส่วนต่าง ๆ  
 สุวิทย ์มูลค า (2549) ไดก้ล่าววา่ การคิดวิเคราะห์หมายถึง ความสามารถในการจ าแนก 
แยกแยะองคป์ระกอบต่าง ๆ ของส่ิงใดส่ิงหน่ึง ซ่ึงส่ิง ๆ นั้นอาจจะเป็นวตัถุ ส่ิงของ เร่ืองราว  
หรือเหตุการณ์และน ามาหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลระหว่างองคป์ระกอบเหล่านั้น เพื่อคน้หาสภาพ
ความเป็นจริงของส่ิงท่ีก าหนดให ้
 กระทรวงศึกษาธิการ (2550) ไดก้ล่าววา่ การวิเคราะห์ คือการจดัระบบขอ้มูล การตีความ
การวิเคราะห์ การสรุป การประเมิน และการน าเสนอขอ้มูล ซ่ึงสามารถส่ือสารออกมาในรูปแบบ 
ต่าง ๆ ได ้โดยเฉพาะการส่ือสารออกมาทางการเขียน และการพูด ซ่ึงอยูบ่นพื้นฐานท่ีมีเหตุผลและ 
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หลกัการเพื่อใชใ้นการสนบัสนุนและประกอบการพิจารณาตดัสินใจไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ   
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ การคิดวิเคราะห์ คือ การคิดพิจารณาส่ิงต่าง ๆ อยา่งรอบคอบ 
จากขอ้มูลหลกัไปยงัขอ้มูลยอ่ย โดยใชค้วามสามารถในการแยกแยะ จ าแนก องคป์ระกอบต่าง ๆ 
แลว้จดัระบบขอ้มูล หาความสัมพนัธ์และน าเสนอส่ือออกมาในรูปแบบต่าง ๆ ไม่วา่จะเป็นการเขียน 
หรือการพูดอยา่งมีประสิทธิภาพ ซ่ึงอยูบ่นพื้นฐานท่ีมีเหตุผล มีหลกัการท่ีเช่ือถือได ้
 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
 บลูม (Bloom, อา้งถึงใน สุทธิวรรณ พีรศกัด์ิโสภณ, 2557) กล่าวถึงทกัษะ 
การคิดวิเคราะห์ประกอบดว้ยทกัษะ 3 ดา้น ดงัน้ี  
 1.  การคิดวิเคราะห์ความส าคญัหรือเน้ือหาของส่ิงต่าง ๆ (Analysis of element) คือ 
ความสามารถในการแยกแยะวา่ส่ิงใดจ าเป็น ส่ิงใดส าคญั ส่ิงใดมีบทบาทมากท่ีสุด ซ่ึงประกอบไป
ดว้ย อยา่งแรก การวิเคราะห์ชนิด เป็นการวิเคราะห์ท่ีใหน้กัเรียนวินิจฉยัวา่ ส่ิงนั้น เหตุการณ์นั้น ๆ 
จดัเป็นชนิดใด ลกัษณะใด เพราะเหตุใด ต่อมา คือ การวิเคราะห์ส่ิงส าคญั เป็นการวินิจฉยัวา่ 
ส่ิงใดส าคญั ส่ิงใดไม่ส าคญัเป็นการคน้ควา้หาสาระส าคญั ขอ้ความหลกั ขอ้สรุป จุดเด่น จุดดอ้ย  
ของส่ิงต่าง ๆ สุดทา้ย คือ การวิเคราะห์เลศนยั เป็นการมุ่งเนน้ส่ิงท่ีแอบแฝงซอ้นเร้น หรืออยูเ่บ้ืองหลงั 
จากส่ิงท่ีเห็น ซ่ึงจะไม่ไดบ้อกตรง ๆ แต่มีร่องรอยของความจริงซ่อนอยู่ 
 2.  การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ (Analysis of relationship) เป็นการคน้หาความสัมพนัธ์
ของส่ิงต่าง ๆ วา่มีอะไรสัมพนัธ์กนั มีความเช่ือมโยงกนัอยา่งไร มีความสัมพนัธ์กนัมากนอ้ยเพียงใด 
มีความสอดคลอ้งหรือขดัแยง้กนั ไดแ้ก่ 
  2.1  วิเคราะห์ชนิดของความสัมพนัธ์  
  2.2  วิเคราะห์ขนาดของความสัมพนัธ์  
  2.3  วิเคราะห์ขั้นตอนความสัมพนัธ์  
  2.4  วิเคราะห์จุดประสงคแ์ละวิธีการ  
  2.5  วิเคราะห์สาเหตุและผล  
  2.6  วิเคราะห์แบบความสัมพนัธ์ในรูปอุปมาอุปไมย  
 3.  การคิดวิเคราะห์เชิงหลกัการ (Analysis of organizational principles) หมายถึง  
ารคน้หาโครงสร้างระบบ เร่ืองราว ส่ิงของและการท างานต่าง ๆ วา่ส่ิงเหล่านั้นด ารงอยู่ไดใ้นสภาพ
เช่นนั้นเน่ืองจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลกั มีหลกัการอย่างไร เทคนิคอะไร หรือมีส่ิงใดเช่ือมโยง 
การคิดวิเคราะห์หลกัการ ถือวา่เป็นการคิดวิเคราะห์ท่ีมีความส าคญัมากท่ีสุด ซ่ึงการจะวิเคราะห์ 
ไดดี้นั้น จะตอ้งมีความรู้ความสามารถในการวิเคราะห์แยกแยะองคป์ระกอบและวิเคราะห์ 
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ความสัมพนัธ์ไดดี้ก่อน ซ่ึง ผลจากการวิเคราะห์องคป์ระกอบและวิเคราะห์ความสัมพนัธ์จะท าให ้
สรุปเป็นหลกัการได ้ 
 มาร์ซาโน (Marzano, 2001) ไดก้ล่าววา่ การคิดวิเคราะห์ว่าประกอบดว้ยทกัษะ 5 ประการ 
 1.  ทกัษะการสังเกตหรือการจ าแนก เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนยอ่ย ๆ ของ
เหตุการณ์หรือเร่ืองราวออกเป็นส่วน ๆ ใหเ้ขา้ใจไดง้่ายโดยมีหลกัการในการแบ่งแยกและสามารถ
บอกรายละเอียดได ้
 2.  ทกัษะการจดัหมวดหมู่หรือจดักลุ่ม เป็นความสามารถจดัประเภท ล าดบั กลุ่มของ 
ส่ิงท่ีมีความคลา้ยคลึงกนัเขา้ดว้ยกนัโดยลกัษณะหรือคุณสมบติัท่ีเป็นประเภทเดียวกนั 
 3.  ทกัษะการเช่ือมโยง เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ของขอ้มูลต่าง ๆ 
เขา้ดว้ยกนัโดยบอกไดว้า่สัมพนัธ์กนัอยา่งไร                         
 4.  ทกัษะการสรุปความ เป็นความสามารถในการจบัประเด็นส าคญัและสามารถสรุปผล
จากส่ิงท่ีก าหนดไดแ้ละสุดทา้ย  
 5.  ทกัษะการประยกุต ์เป็นความสามารถในการน าความรู้ หลกัการ ทฤษฎีต่าง ๆ มาใช้
ในสถานการณ์ สามารถคาดเดา พยากรณ์ ขยายความ ส่ิงท่ีจะเกิดขึ้นในอนาคตได ้
 สุวิทย ์มูลค า (2547, หนา้ 53) ไดก้ล่าวถึงองคป์ระกอบของทกัษะการคิดวิเคราะห์ไวว้า่ 
การคิดวิเคราะห์ ประกอบดว้ย 3 ดา้น ดงัน้ี  
 1.  การวิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นความสามารถในการแยกแยะ คน้หาส่วนประกอบ  
ท่ีส าคญัของส่ิงหรือเร่ืองราวต่าง ๆ เช่น การวิเคราะห์ส่วนประกอบของพืช หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ  
 2.  การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ เป็นความสามารถในการหาความสัมพนัธ์ของส่วนส าคญั
ต่าง ๆ โดยระบุความสัมพนัธ์ระหวา่งความคิด ความสัมพนัธ์ในเชิงเหตุผล หรือความแตกต่าง
ระหวา่งขอ้โตแ้ยง้ท่ีเก่ียวขอ้งและไม่เก่ียวขอ้ง  
 3.  การวิเคราะห์หลกัการ เป็นความสามารถในการหาหลกัความสัมพนัธ์ส่วนส าคญั 
ในเร่ืองนั้น ๆ วา่สัมพนัธ์กนัอยูโ่ดยอาศยัหลกัการใด 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ องคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ สามารถแบ่งออกไดเ้ป็น 
การวิเคราะห์ 3 ดา้น คือ ดา้นแรก การวิเคราะห์องคป์ระกอบ แยกแยะส่ิงต่าง ๆ ไดอ้ยา่งมีเหตุผล 
ดา้นท่ีสอง คือ การวิเคราะห์ดา้นความสัมพนัธ์ วา่มีความเก่ียวขอ้งกนัหรือขดัแยง้กนัมากนอ้ย
เพียงใด อยา่งไร ดา้นสุดทา้ย คือ การวิเคราะห์หลกัการ เป็นการหาหลกัการของความสัมพนัธ์วา่ 
โครงสร้างมีหลกัการสัมพนัธ์อยา่งไร 
 ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
 สุวิทย ์มูลค า (2547) ไดก้ล่าวถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว ้ดงัน้ี 
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 1.  การวิเคราะห์ช่วยท าใหรู้้ขอ้เทจ็จริงรู้เหตุผลเบ้ืองหลงัของส่ิงท่ีเกิดขึ้น เขา้ใจท่ีมาท่ีไป 
ของเหตุการณ์ต่าง ๆ รู้วา่เร่ืองนั้น มีองคป์ระกอบอะไรบา้ง ท าใหเ้ราไดข้อ้เท็จจริงท่ีเป็นรากฐาน
ความรู้ในการน าไปใชใ้นการตดัสินใจแกปั้ญหา การประเมินสถานการณ์และการตดัสินใจในเร่ือง
ต่าง ๆ ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
 2.  ช่วยส ารวจหาความสมเหตุสมผลของขอ้มูลท่ีปรากฏและไม่ด่วนสรุปตามอารมณ์
ความรู้สึกของตนเอง หรือความอคติของตนเอง แต่สืบคน้ตามหลกัเหตุผลและขอ้มูลท่ีเป็นความจริง 
 3.  ช่วยให้ไม่ด่วนสรุปส่ิงใดง่าย ๆ แต่ส่ือสารออกมาตามความเป็นจริงท่ีปรากฏ ผา่นการคิด 
ขณะเดียวกนัจะช่วยท าใหเ้ราไม่หลงเช่ือส่ิงต่าง ๆ ท่ีเกิดจากตวัอยา่งเพียงอยา่งเดียวแต่จะท าใหเ้กิด
การพิจารณาหาเหตุผลประกอบ 
 4.  ในการพิจารณาสาระส าคญัอ่ืน ๆ ท่ีถูกบิดเบือนไปจากความความรู้สึกในคร้ังแรก 
ท าใหเ้รามองอยา่งครบถว้นในแง่มุมอ่ืน ๆ ท่ีมีอยู ่
 5.  ช่วยท าใหเ้ป็นคนช่างสังเกต การหาความแตกต่างของส่ิงท่ีปรากฏพิจารณาตาม 
ความสมเหตุสมผลของส่ิงท่ีเกิดขึ้นก่อนท่ีจะตดัสินสรุปส่ิงใดลงไป 
 6.  ช่วยใหห้าเหตุผลท่ีสมเหตุสมผลใหก้บัส่ิงท่ีเกิดขึ้นจริง ณ เวลานั้น โดยไม่พึ่งพิงอคติ
ท่ีก่อตวัอยูใ่นความทรงจ าท าใหเ้ราสามารถประเมินส่ิงต่าง ๆ ไดอ้ยา่งสมจริงสมจงั 
 7.  ช่วยประมาณการความน่าจะเป็น โดยสามารถใชข้อ้มูลพื้นฐานท่ีเรามีวิเคราะห์ 
ร่วมกบัปัจจยัอ่ืน ๆ ของสถานการณ์ ณ เวลานั้น ซ่ึงจะช่วยเราคาดการณ์ความน่าจะเป็นไดอ้ยา่ง
สมเหตุสมผลมากกวา่ 
 จุฑามาศ เจริญธรรม (2549)ไดก้ล่าวถึงประโยชน์ของทกัษะการคิดวิเคราะห์ วา่ท าให้รู้
ขอ้เทจ็จริงไม่ด่วนสรุปส่ิงใดง่าย ๆ ช่วยในการพิจารณาสาระส าคญัอ่ืน ๆ ท าใหเ้ป็นคนช่างสังเกต 
ช่วยหาเหตุผลท่ีสมเหตุสมผล และช่วยประมาณการความน่าจะเป็น 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ การคิดวิเคราะห์ เป็นส่ิงท่ีมีประโยชน์เป็นอยา่งมาก เพราะจะท า
ใหเ้ราไดรู้้ขอ้เทจ็จริงส่ิงต่าง ๆ ไม่รีบด่วนสรุปอะไรง่าย ๆ รู้จกัแยกแยะ ส่ิงต่าง ๆ อยา่งมีเหตุผล  
ช่วยในการตดัสินใจหรือหาค าตอบในการแกปั้ญหาไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ ทกัษะการคิดวิเคราะห์
จึงเป็นส่ิงท่ีจ าเป็นอยา่งมากต่อการเรียนรู้ในปัจจุบนั 
 การจัดการเรียนรู้เพ่ือให้เกดิการคิดวิเคราะห์ 
 แนวคิดเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้ เพื่อพฒันากระบวนการคิดจาก นโยบายและจุดเนน้
ของกระทรวงศึกษาธิการ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2562) ไดใ้หค้วามส าคญักบัการพฒันาผูเ้รียนใหมี้
ทกัษะการคิดวิเคราะห์ ซ่ึงมีนกัวิชาการท่ีศึกษาขอ้มูลจากอดีตจนถึงปัจจุบนักล่าวถึงเทคนิคการสอน
เพื่อใหเ้กิดคิดวิเคราะห์ไว ้ดงัน้ี 
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 เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2553) กล่าววา่ เทคนิคการตั้งค  าถามอยูใ่นขอบข่าย “5Ws 1H” 
การคิดเชิงวิเคราะห์แทจ้ริง คือ การตอบค าถามท่ีเก่ียวขอ้งกบัความสงสัยใคร่รู้ของผูถ้าม เม่ือเห็น 
ส่ิงหน่ึงส่ิงใดแลว้ จะมีความอยากรู้เก่ียวกบัส่ิงนั้นมากขึ้น เพื่อใหไ้ดข้อ้เทจ็จริงใหม่ ๆ ความเขา้ใจ
ใหม่ ๆ ขอบเขตของค าถามเชิงวิเคราะห์ จะเก่ียวกบัการจ าแนก แจกแจงองคป์ระกอบ และการหา 
ความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลระหวา่งเร่ืองท่ีวิเคราะห์ โดยใชค้  าถามในขอบข่าย “5W1H” คือ การตั้ง
ค าถามวา่ ใคร (Who) ท าอะไร (What) ท่ีไหน (Where)  เม่ือไร (When) อยา่งไร (How) เพราะเหตุใด 
และ ท าไม (Why) 
 ชาตรี ส าราญ (2548) ไดก้ล่าวถึง การจดัการเรียนรู้ให้นกัเรียนคิดวิเคราะห์ได ้ดงัน้ี 
 1.  ครูตอ้งฝึกใหเ้ด็กหดัคิดตั้งค  าถาม คือ ใคร ท าอะไร ท่ี ไหน เม่ือไร เพราะเหตุใด 
อยา่งไร โดยการน าสถานการณ์มาใหน้กัเรียนฝึกคน้ควา้จากเอกสารท่ีใกลต้วั หรือ ส่ิงแวดลอ้ม  
เปิดโอกาสใหน้กัเรียนตั้งค  าถามเอง โดยสอนวิธีตั้งค  าถามแบบวิเคราะห์ในเบ้ืองตน้  
 2.  ฝึกหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล โดยอาศยัค าถามเจาะลึกเขา้ไป โดยใชค้  าถามท่ีบ่งช้ีถึง
เหตุและผล ท่ีจะเกิดขึ้น  ฝึกจากการตอบค าถามง่าย ๆ ท่ีใกลต้วันกัเรียนจะช่วยใหเ้ด็ก ๆ น าตวัเอง
เช่ือมโยงกบั เหตุการณ์เหล่านั้นไดดี้ และครูควรจะตอ้งกระตุน้ดว้ยค าถามยอ่ยใหน้กัเรียนไดเ้กิด 
การใชค้วามคิดบ่อย ๆ จนเป็นนิสัย  
 อเนก พ.อนุกูลบุตร (2547) กล่าววา่ การสอนใหค้ิดแบบวิเคราะห์ มีจุดมุ่งหมายให้
นกัเรียนคิดแยกแยะได ้และคิดไดอ้ยา่งคล่องแคล่ว หรือมีทกัษะในการคิดวิเคราะห์ได ้ซ่ึงขั้นแรก 
ครูผูส้อนตอ้งรู้จกั ความคิดแบบวิเคราะห์น้ีอยา่งดีเสียก่อน ขั้นต่อ ๆ ไปจึงผสานการคิดแบบน้ี 
เขา้ไปในกระบวนการเรียนการสอน ไม่วา่จะใชร้ะเบียบวิธีสอน เทคนิคการสอนแบบใด โดยแบ่ง
แนวทางการคิดในรูปกิจกรรมหรือค าถามใหพ้ฒันาการคิดแบบวิเคราะห์ขึ้นในตวันกัเรียน การสอน
การคิดวิเคราะห์ประกอบดว้ย     
 1.  การสอนการคิดวิเคราะห์แยกองคป์ระกอบ (Analysis of elements) มุ่งใหน้กัเรียน  
คิดแบบแยกแยะวา่ส่ิงส าเร็จรูปหน่ึงมีองคป์ระกอบอะไร มีแนวทางดงัน้ี         
  1.1  วิเคราะห์ชนิด โดยใหน้กัเรียนคิดวา่ ขอ้ความ เร่ืองราว เหตุการณ์ ปรากฏการณ์  
ท่ีพิจารณาอยูน่ั้น จดัเป็นชนิดใด ประเภทใด ลกัษณะใด ตามเกณฑห์รือหลกัการ ใหม่ท่ีก าหนด เช่น 
เสียชีพอยา่เสียสัตย ์ใหน้กัเรียนคิด วา่เป็นขอ้ความชนิดใด และเพราะอะไร ตามเกณฑท่ี์ก าหนดให้
ใหม่ เหมือนในต ารา จุดส าคญัของการสอนใหค้ิดแบบวิเคราะห์ชนิดก็คือ ตอ้งใหเ้กณฑ ์ใหม่และ
บอกเหตุผลท่ีจดัชนิดตามเกณฑใ์หม่ท่ีก าหนด          
  1.2  วิเคราะห์ส่ิงส าคญั คือ ใหค้ิดแยกแยะ วา่องคป์ระกอบใด ส าคญั หรือไม่ส าคญั 
เช่น ใหค้น้หาสาระส าคญั แก่นสาร ผลลพัธ์ ขอ้สรุป จุดเด่น จุดดอ้ย         
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  1.3  วิเคราะห์เลศนยั คือ ใหค้ิดคน้หาส่ิงท่ีพรางไว ้แฝงเร้นอยูมิ่ไดบ้่งบอกไวต้รง ๆ  
แต่มีร่องรอยใหเ้ห็นวา่มีความจริงนั้นซ่อนอยู ่ 
 2.  การสอนการคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ (Analysis of relationships) คือ ให้นกัเรียนคิด 
แบบแยกแยะวา่ มีองคป์ระกอบใดสัมพนัธ์กนั สัมพนัธ์กนัแบบใด สัมพนัธ์ตามกนัหรือกลบักนั  
สัมพนัธ์กนัสูงต ่า เพียงไร มีแนวทาง ดงัน้ี  
  2.1  วิเคราะห์ชนิดความสัมพนัธ์ คือ ใหค้ิดแบบคน้หาชนิดของความสัมพนัธ์วา่
สัมพนัธ์ แบบตามกนักลบักนัไม่สัมพนัธ์กนั ความสัมพนัธร์ะหวา่งองคป์ระกอบกบัองคป์ระกอบ
องคป์ระกอบกบัเร่ือง ทั้งหมด เช่น มุ่งใหค้ิดแบบคน้หาความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงใดสอดคลอ้งกบั 
ไม่สอดคลอ้งกบัเร่ืองน้ี ค  ากล่าวใดสรุปผิด เพราะอะไร ขอ้เทจ็จริงใดไม่สมเหตุสมผลเพราะอะไร
ขอ้ความในยอ่หนา้ท่ี... เก่ียวขอ้ง อยา่งไรกบัขอ้ความทั้งเร่ือง 
  2.2  วิเคราะห์ขนาดของความสัมพนัธ์ โดยมุ่งใหค้ิดเพื่อคน้หาขนาด ระดบัของ 
ความสัมพนัธ์ เช่น ส่ิงน้ีเก่ียวขอ้งมากท่ีสุด (นอ้ยท่ีสุด) กบัส่ิงใด         
  2.3  วิเคราะห์ขั้นตอนของความสัมพนัธ์ คือ ใหค้ิดเพื่อคน้ล าดบัขั้นของความสัมพนัธ์
ใน เร่ืองใดเร่ืองหน่ึง ท่ีเป็นเร่ืองแปลกใหม่ เช่น ส่ิงใดเป็นปฐมเหตุ ตน้ก าเนิดของปัญหา เร่ืองราว 
เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ส่ิงใดเป็นผลท่ีตามมา ผลสุดทา้ยของเร่ืองราว เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ 
     2.4  วิเคราะห์วตัถุประสงคแ์ละวิธีการ มุ่งใหค้ิดและคน้วา่การกระท า พฤติกรรม 
พฤติการณ์ มีเป้าหมายอะไร เช่น ใหค้ิดและคน้หาวา่การกระท านั้นเพื่อบรรลุผลอะไร ผล คือ  
เกิดวินยัในตนเอง ความไพเราะของดนตรีขึ้นอยูก่บัอะไร  
  2.5  วิเคราะห์สาเหตุและผลท่ีเกิดตามมา มุ่งใหค้ิดแบบแยกแยะใหเ้ห็นความสัมพนัธ์ 
เชิงเหตุผล ซ่ึงเป็นยอดปรารถนาประการหน่ึงของการสอนใหค้ิดเป็น คือ คิดหาเหตุและผลไดดี้ เช่น 
ใหค้ิดและ คน้หาวา่ส่ิงใดเป็นผลของ... (สาเหตุ) ส่ิงใดเป็นเหตุของ... (ผล)  
  2.6  วิเคราะห์แบบความสัมพนัธ์ คือ ใหค้น้หาแบบความสัมพนัธ์ระหวา่ง 2 ส่ิงแลว้ 
บอกแบบความสัมพนัธ์นั้น หรือเปรียบเทียบกบัความสัมพนัธ์คู่อ่ืน ๆ ท่ีคลา้ยกนั ท านองเดียวกนั 
ในรูป อุปมาอุปไมย เช่น เซนติเมตร: เมตร อธิบายไดว้า่ เซนติเมตรเป็นส่วนยอ่ยของเมตร
เพราะฉะนั้นเซนติเมตร: เมตร คลา้ยกบั ลูก: แม่  
 3.  การสอนคิดวิเคราะห์หลกัการ (Analysis of organizational principles ) มุ่งใหน้กัเรียน 
คิดอยา่งแยกแยะจนจบัหลกัการไดว้า่ ส่ิงส าเร็จรูปคุมองคป์ระกอบต่าง ๆ อยูใ่นระบบใด คือ
หลกัการอะไร ขั้นตอนการวิเคราะห์หลกัการตอ้งอาศยัการวิเคราะห์ขั้นตน้ คือ การวิเคราะห์
องคป์ระกอบ และวิเคราะห์ ความสัมพนัธ์เสียก่อน กล่าวคือ ตอ้งแยกแยะส่ิงสมบูรณ์หรือระบบ 
ใหเ้ห็นวา่องคป์ระกอบส าคญัมีหนา้ท่ี อยา่งไร และองคป์ระกอบเหล่านั้นเก่ียวขอ้งพาดพิง อาศยั 
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สัมพนัธ์กนัอยา่งไร พิจารณาจนรู้ความสัมพนัธ์ ตลอดจนสามารถสรุป จบัหวัใจ หรือหลกัการ 
ไดว้า่การท่ีทุกส่วนเหล่านั้นสามารถท างานร่วมกนั เกาะกลุ่มกนั คุมกนัจนเป็นระบบอยูไ่ด ้ 
เพราะหลกัการใด ผลท่ีไดเ้ป็นการวิเคราะห์หลกัการ (Principle) ซ่ึงเป็นแบบ วิเคราะห์การสอน 
ใหค้ิดแบบวิเคราะห์หลกัการเนน้การสอนวิเคราะห์ ดงัน้ี    
  3.1 วิเคราะห์โครงสร้าง มุ่งใหน้กัเรียนคิดแบบแยกแยะแลว้คน้หาโครงสร้างของ 
ส่ิงส าเร็จรูป นั้น ไม่วา่จะเป็นปัญหาใหม่ เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ ขอ้ความ การทดลอง เช่น  
การคน้ควา้น้ี (ทดลอง เน้ือ เร่ืองน้ี การพิสูจน์) ด าเนินการแบบใด ค าตอบคือ นิยามแลว้พิสูจน์-
ตั้งสมมติฐานแลว้ตรวจสอบขอ้ความน้ี (ค าพูด จดหมาย รายงาน) มีลกัษณะใด โฆษณาชวนเช่ือ 
เร่ืองน้ีมีการน าเสนอเช่นไร-ขู่ใหก้ลวัแลว้ล่อใหห้ลง    
  3.2  การวิเคราะห์หลกัการ มุ่งใหน้กัเรียนคิดแบบแยกแยะแลว้คน้หาความจริงแม่บท
ของส่ิง นั้น เร่ืองราวนั้น ส่ิงส าเร็จรูปนั้นโดยการคิดหาหลกัการ เช่น หลกัการส าคญัของเร่ืองน้ีมีวา่
อยา่งไร ยดึความ เสมอภาคระเบียบวิธีวิทยาศาสตร์เหตุการณ์คร้ังน้ีลุกลามมากขึ้น (สงบ รุนแรง) 
เน่ืองจากอะไรค าโฆษณา (แถลงการณ์ การกระท า) ใชว้ิธีใดจูงใจใหค้วามหวงั 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่การจดัการเรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ ควรใชเ้ทคนิค 
การตั้งค  าถาม การฝึกเด็กใหรู้้จกัสงสัย ช่างสังเกต นกัเรียนคิดตั้งค  าถามเอง หรือ ครูตั้งค  าถามให ้
เพื่อใหน้กัเรียนใชค้วามคิดไตร่ตรอง พิจารณา แยกแยะ โดยเร่ิมจากค าถามง่าย ๆ เช่น ใคร ท าอะไร 
ท่ีไหน อยา่งไร ฝึกการถามซ ้า ๆ จนผูเ้รียนเกิดการคิดวิเคราะห์ได ้ดงันั้น ผูวิ้จยัมีความเห็นวา่วิธีสอน
แบบ MIA ซ่ึงเป็นการสอนอ่านภาษาองักฤษ มีการใชค้  าถามสอดแทรกอยูใ่นเกือบทุก 7 ขั้นตอน
ของการสอน โดยผูวิ้จยัจะใชค้  าถามเหล่าน้ี เพื่อเป็นการกระตุน้ใหน้กัเรียนเกิดกระบวนการคิด  
จนน าไปสู่การคิดวิเคราะห์  
 การวัดและการประเมินผลความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 บลูม (Bloom, 1956, pp. 149-154) กล่าววา่ การวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
เป็นการวดัความสามารถในการแยกแยะส่วนยอ่ย ๆ ของเหตุการณ์ เร่ืองราว หรือเน้ือหาต่าง ๆ  
วา่ประกอบดว้ยอะไร มีจุดมุ่งหมายหรือประสงคส่ิ์งใด นอกจากนั้น ยงัมีส่วนยอ่ย ๆ ท่ีส าคญันั้น 
แต่ละเหตุการณ์วา่เก่ียวขอ้งกนัอยา่งไรบา้งและเก่ียวพนักนัโดยอาศยัหลกัการใด จะเห็นไดว้า่ 
สมรรถภาพของการคิดวิเคราะห์จะเตม็ไปดว้ยการหาเหตุและผลมาเก่ียวขอ้งกนัเสมอ การวิเคราะห์
จึงตอ้งอาศยัพฤติกรรมดา้นการจ า ความเขา้ใจ และดา้นการน าไปใช ้มาประกอบการพิจารณาการวดั
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ซ่ึงแบ่งยอ่ยเป็น 3 ประเภท คือ  
 1.  การวิเคราะห์ความส าคญั โดยการใหค้น้หาขอ้มูลเหตุ ผลลพัธ์และความส าคญัของ 
เร่ืองราวนั้น ๆ โดยใชท้กัษะวิเคราะห์วา่ตอนใดเป็นจริงหรือเป็นสมมติฐานส่วนใดเป็นขอ้สรุปหรือ 
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อา้งอิง มีวตัถุประสงคห์รือความมุ่งหมายส าคญัใดบา้ง วิเคราะห์ขอ้สรุปนั้นวา่มีอะไรสนบัสนุน  
หรือวิเคราะห์หาขอ้ผิดพลาด 
 2.  การวิเคราะห์หาความสัมพนัธ์ เป็นการถามใหค้น้ควา้วา่ความส าคญัยอ่ย ๆ ของ
เร่ืองราวนั้นสัมพนัธ์เก่ียวขอ้งกนัอยา่งไร ใชห้ลกัการหรือทฤษฎีใดเป็นหลกั โดยพิจารณาวา่อะไร
เป็นสาเหตุอะไรเป็นผลของการกระท านั้น มีขอ้สนบัสนุนหรือคดัคา้นใด ขอ้สรุปท่ีมีเหตุและ 
ผลอยา่งไร ส่วนใดท่ีมีความสัมพนัธ์กนัมากนอ้ย ถา้เกิดส่ิงนั้นส่ิงใดจะเกิดตามมายกเร่ืองราว
ขอ้เทจ็จริงมาวิเคราะห์วา่สอดคลอ้งหรือขดัแยง้กนั 
 3.  การวิเคราะห์หลกัการ เป็นการถามใหค้น้วา่เร่ืองราวนั้น ๆ อาศยัหลกัการใด  
มีโครงสร้าง องคป์ระกอบ ใจความส าคญัอยา่งไร 
 ศิริชยั กาญจนวาสี (2552) กล่าววา่ การวดัความสามารถในการคิดโดยใชแ้บบสอบ 
สามารถจ าแนกไดเ้ป็น 2 ประเภท คือ แบบสอบขอ้เขียน (Paper-pencil tests) และแบบสอบ 
ปฏิบติัการ (Performance test) แบบสอบขอ้เขียนนั้นจะเป็นนิยมใชก้นัอยา่งแพร่หลาย เพราะการใช้
งานและสะดวกส าหรับผูส้อบทั้งกลุ่มเลก็และใหญ่ ในการพฒันาแบบสอบขอ้เขียนเพื่อวดั 
ความสามารถในการคิด ผูพ้ฒันาสามารถใชรู้ปแบบการสร้างแบบสอบประเภทปรนยั (Objective 
tests) หรือแบบสอบประเภทอตันยั (Subjective tests) ส าหรับแบบสอบประเภทปรนยัเป็น 
แบบสอบท่ีใชเ้วลาในการสร้างมากแต่การตรวจง่าย และนิยมพฒันาเป็นแบบสอบมาตรฐาน 
รูปแบบการตอบท่ีนิยมใชก้นั เช่น แบบสอบหลายตวัเลือก (Multiple-choice tests) เป็นตน้  
ส่วนแบบสอบประเภทอตันยัเป็นแบบสอบท่ีสร้างง่ายแต่การตรวจยาก การพฒันาเป็นแบบสอบ
มาตรฐานจึงกระท าไดย้าก รูปแบบการตอบท่ีนิยมใชก้นั เช่น การตอบสั้น (Short answer) การเขียน
ตอบตามกรอบท่ีก าหนด (Restricted essay tests) การเขียนตอบอยา่งเป็นอิสระ (Extended essay 
tests) เป็นตน้ 
 เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2553) กล่าววา่ การวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ตอ้ง
ประกอบดว้ยทกัษะการคิดวิเคราะห์ ดงัน้ี 
 1.  ทกัษะการระบุองคป์ระกอบส าคญัหรือลกัษณะเฉพาะ 
 2.  ทกัษะการระบุความสัมพนัธ์ขององคป์ระกอบและแบบแผนขององคป์ระกอบ 
 3.  ทกัษะการจบัใจความส าคญั 
 4.  ทกัษะการคน้หาและระบุความผิดพลาด   
 ทิศนา แขมมณี (2544, หนา้ 170) ไดก้ล่าวถึงประเภทของแบบทดสอบวดัความสามารถ
ทางการคิดท่ีสามารถสร้างขึ้นเอง ท่ีเหมาะกบัระดบัประถมศึกษา มีดงัน้ี 
 1.  แบบสอบมาตรฐานท่ีใชส้ าหรับวดัความสามารถในการคิด 
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 แบบสอบมาตรฐานท่ีมีผูส้ร้างไวแ้ลว้ส าหรับใชว้ดัความสามารถในการคิด สามารถ 
แบ่งกลุ่มไดเ้ป็น 2 ประเภท ไดแ้ก่ แบบสอบการคิดทัว่ไป และแบบสอบการคิดเฉพาะดา้น 
  1.1  แบบสอบการคิดทัว่ไปเป็นแบบสอบท่ีมุ่งวดัใหค้รอบคลุมความสามารถ 
ในการคิดโดยเป็นความคิดท่ีอยูบ่นพื้นฐานของการใชค้วามรู้ทัว่ไป แบบสอบลกัษณะน้ีส่วนใหญ่
เป็นขอ้สอบแบบเลือกตอบ แบบสอบมาตรฐานท่ีใชส้ าหรับวดัความสามารถในการคิดทัว่ไปมีดงัน้ี 
   1.1.1  Watson-Glaser critical thinking appraisal 
    1.1.1.1  ความสามารถในการสรุปอา้งอิง (Inference)   
    1.1.1.2  ความสามารถการระบุขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ (Recognition of assumption)  
    1.1.1.3  ความสามารถในการนิรนยั (Deduction)  
    1.1.1.4  ความสามารถในการแปลความ (Interpretation)  
    1.1.1.5  ความสามารถในการประเมินขอ้โตเ้เยง้ (Evaluation of arguments) 
   1.1.2  Cornell critical thinking test, level X and level Z 
    1.1.2.1  การนิยามปัญหา ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้ง ซ่ึงประกอบดว้ยความสามารถต่าง ๆ 
ดงัน้ี 
     1.1.2.1.1  ระบุประเด็นปัญหาต่าง ๆ ท่ีส าคญั ระบุขอ้สรุป 
     1.1.2.1.2  ระบุเหตุผลท่ีปรากฏและไม่ปรากฏ 
     1.1.2.1.3  ตั้งค  าถามใหเ้หมาะสมในแต่ละสถานการณ์ 
     1.1.2.1.4  ระบุขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ 
    1.1.2.2  การพิจารณาตดัสินขอ้มูล ซ่ึงประกอบดว้ยความสามารถต่าง ๆ ดงัน้ี 
     1.1.2.2.1  ตดัสินความน่าเช่ือถือของแหล่งขอ้มูลและการสังเกต 
     1.1.2.2.2  ตดัสินความเก่ียวขอ้งของขอ้มูลกบัปัญหา 
     1.1.2.2.3  ตระหนกัในความคงเส้นคงวาของขอ้มูล 
    1.1.2.3  การอา้งอิงเพื่อการแกปั้ญหาและการลงขอ้สรุปอยา่งสมเหตุสมผล 
ซ่ึงประกอบดว้ยความสามารถต่าง ๆ ดงัน้ี 
     1.1.2.3.1  ตดัสินสรุปแบบอุปนยัและอา้งอิง 
     1.1.2.3.2  การนิรนยั 
     1.1.2.3.3  ท านายผลท่ีจะเกิดขึ้นตามมา 
    แบบสอบ Cornell critical thinking test ทั้ง Level x และ Level Z เหมาะส าหรับ 
ใชก้บักลุ่มตวัอยา่งคนละกลุม่ และสมรรถภาพท่ีมุ่งวดัมีความแตกต่างกนัตามกลุ่มตวัอยา่งท่ีใช้ 
โดยแบบสอบ Level X ใชส้ าหรับนกัเรียนระดบัประถมศึกษาปีท่ี 4 ถึงมธัยมศึกษา ประกอบดว้ย 

https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.1.1%2F%3Ffbclid%3DIwAR3qt5VPP9So2o-zwTQGBLs4-cuaiqXpbaEEgqQGSsMpIqRgW6swsmf66-o&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.1.4%2F%3Ffbclid%3DIwAR37Lb2RxkTr1TrQgRQY3b1d3zjzmW2fNjeZvjYGyiB-p9xRtzN4Rv8VBAw&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.1.5%2F%3Ffbclid%3DIwAR0BxUhjXvw81TGkohSV9lR6EjC6coc_Bf2YC8bgawgRIO_kJpodiU_EuPo&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.1%2F%3Ffbclid%3DIwAR34JfuvTQraNNEN2WFC5ASlUbBi1tAyaZL29pgt2HliF-Hfni9K4wdJwA4&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.1%2F%3Ffbclid%3DIwAR3Q3A1xSNiWyYMdK0wOFQ7lfbxlGmm2oDXROG93iy7ukA7cyie_VKccwbo&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.1%2F%3Ffbclid%3DIwAR2KcGIMFMA5asXKyA3al8eAqp-SwDD3cV2lKBHEHptfHcRN7AVAEqw8dq4&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.1%2F%3Ffbclid%3DIwAR0QuvuUSlu1JtWlZoTc0JxROOakLbMxovEpV_kvdWUFRW3A7ASrzo9WgBM&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.14%2F%3Ffbclid%3DIwAR0QuvuUSlu1JtWlZoTc0JxROOakLbMxovEpV_kvdWUFRW3A7ASrzo9WgBM&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.21%2F%3Ffbclid%3DIwAR0UQ6A2WrgpKo8CP3W4TZId3Wdq4BTzRZCs5EhSXevdPAecX4-sdTAg5qc&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.2%2F%3Ffbclid%3DIwAR2R3RnLLGLhgjUDrn8zJoqWqLJOg_V6jhJ6BtNuZ29wTZ5Oas44jua8ldk&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.2%2F%3Ffbclid%3DIwAR0QuvuUSlu1JtWlZoTc0JxROOakLbMxovEpV_kvdWUFRW3A7ASrzo9WgBM&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.3%2F%3Ffbclid%3DIwAR05-Q1X2G2Vivx2R6O2BJjtfB6osjMABOzjtGQfgxMuytaqj1qTqkdt0lY&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.3%2F%3Ffbclid%3DIwAR2KcGIMFMA5asXKyA3al8eAqp-SwDD3cV2lKBHEHptfHcRN7AVAEqw8dq4&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.3%2F%3Ffbclid%3DIwAR2KcGIMFMA5asXKyA3al8eAqp-SwDD3cV2lKBHEHptfHcRN7AVAEqw8dq4&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2F1.1.2.3%2F%3Ffbclid%3DIwAR1-yi02dVh1ew7_GJgr8Q6kiqPNWh_JAuqvMcm6rmqVm-bHqY5LMukve34&h=AT1iIX-qMxZexQ6jWOZFRBD2E63hNOtQTuBiRJZV3aTPZR54BXTxGNNygQo4EH-wVUaRrKRKd9oPRqzVDWldT67enHw14dBVAXnVMzVKpIa4nY83vYSctSqHrmNWNKv8nxLo7w
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ขอ้สอบแบบเลือกตอบ 1 ขอ้ โดยวดัองคป์ระกอบของการคิด 4 ดา้น คือ ดา้นการตดัสินสรุป 
การอา้งอิงแบบอุปนยั การตดัสินความน่าเช่ือถือของแหล่งขอ้มูลและการสังเกตการนิรนยั และ 
การระบุขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ 
   1.1.3  Ross test of higher cognitive processes 
   พฒันาโดย Ross and Ross (1976 อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2544, หนา้ 185)  
ใชส้ าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 ถึงชั้นประถมศึกษาปีท่ี6 แบบสอบมุ่งวดัความสามารถ 
ทางสมองชั้นสูงระดบัการวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมิน ตามการจดัระดบั 
จุดมุ่งหมายทางการศึกษาของ Bloom แบบสอบวดักระบวนการคิดทางสมอง 8 ตอน ดงัน้ี 
   -  การอุปมาอุปมยั 
   -  การใชเ้หตุผลแบบนิรนขั 
   -  ขอ้สมมุติฐานท่ีขาดหายไป 
   -  ความสัมพนัธ์เชิงนามธรรม 
   -  การสังเคราะห์อยา่งเป็นล าดบั 
   -  กลยทุธ์การตั้งค  าถาม 
   -  การวิเคราะห์ความตรงประเด็นของสารสนเทศท่ีใช้ 
   -  การวิเคราะห์คุณลกัษณะ 
   1.1.4  New jersey test of reasoning skills 
   พฒันาโดย Shipman (1983 อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2544, หนา้ 186-187)  
เนน้การใชใ้นโครงการปรัชญาส าหรับเด็กของ Institute for the advancement of philosophy for 
children ซ่ึงสามารถน าไปใชท้ัว่ไปไดส้ าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ขึ้นไปจนถึงระดบั
มธัยมศึกษา แบบสอบถามมุ่งวดัการใชเ้หตุผลทางภาษาแบบสอบประกอบดว้ยขอ้สอบแบบ
เลือกตอบ 50 ขอ้ ครอบคลุมทกัษะ 22 ทกัษะ ทกัษะท่ีส าคญัประกอบดว้ย 
   -  การแปลความให้อยูใ่นรูปของเหตุผล 
   -  การตระหนกัถึงการใชค้  าถามท่ีไม่เหมาะสม 
   -  การหลีกเล่ียงการด่วนสรุป 
   -  การใชเ้หตุผลเชิงอุปมาอุปไมย 
   -  การบ่งช้ีขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ 
   -  การบ่งช้ีความคลุมเครือ 
   -  การเช่ือมโยงความสัมพนัธ์เชิงสาเหตุ 
   -  การระบุเหตุผลท่ีดี 
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   -  การจ าแนกประเภท และขนาดของความแตกต่าง 
   -  การตระหนกัถึงการถ่ายโยงความสัมพนัธ์ 
   1.1.5  Judgement: Deductive logic and assumption recognition 
   พฒันาโดย Shaffer and Steiger (1971 อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2544, หนา้ 187) 
แบบสอบน้ีเป็นแบบสอบประเภทอิงเกณฑ ์ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1-6 ซ่ึงแบบสอบ
มุ่งวดัความสามารถในการคิดในดน้การตดัสินความน่าเช่ือถือของแหล่งขอ้มูล และการสังเกต  
การลงขอ้สรุปแบบนิรนยั อุปนยั และการวดัลกัษณะส าคญัท่ีจ าเป็นต่อการคิด 
   1.1.6  Test of enquiry skills 
   พฒันาโดย Fraser (1979 อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544, หนา้ 188) 
แบบสอบน้ีส าหรับใชก้บันกัเรียนระดบัมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ถึงมธัยมศึกษาปีท่ี 4 แบบสอบแบ่งออก 
เป็น 3 ตอน ดงัน้ี 
   ตอนท่ี 1 การใชว้สัดุอา้งอิง 
   ตอนท่ี 2 การประมวลผลและแปลผล 
   ตอนท่ี 3 การคิดอยา่งมีวิจารณญาณในวิชาวิทยาศาสตร์ 
   1.1.7  The Ennis-Weir critical thinking essay test 
   พฒันาโดย Ennis and Weir (1985 อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี,2544, หนา้ 189)  
แบบสอบน้ีเป็นแบบอตันยั ใชส้ าหรับนกัเรียนระดบัมธัยมศึกษาและระดบัอุดมศึกษา แต่มีผูน้ าไปใช ้
อยา่งไดผ้ลกบัเด็กนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 แบบสอบน้ีตอ้งการทดสอบ ประเด็นการคิด
ท่ีส าคญัเก่ียวกบัการจบัประเด็น การพิจารณาเหตุผล และขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ การเสนอประเด็นของ
ตนอง การใชเ้หตุผลท่ีดี การพิจารณาประเด็นหรือค าอธิบายท่ีเป็นไปไดข้องผูอ่ื้น 
  1.2  แบบสอบความสามารถในการคิดลกัษณะเฉพาะ 
  แบบสอบการคิดประเภทน้ี เป็นแบบสอบท่ีมุ่งวดัความสามารถในการคิดเฉพาะแบบ 
ท่ีแสดงถึงลกัษณะของการคิด เช่น การคิดแบบนิรนยั (Deductive) ความสามารถประเมินขอ้มูลท่ีได ้
จากการสังเกต เป็นตน้ แบบสอบมาตรฐานท่ีใชส้ าหรับวดัความสามารถในการคิด ลกัษณะเฉพาะท่ี 
ส าคญั มีดงัน้ี 
   1.2.1  Cornell class reasoning test, form X 
   พฒันาโดย Ennis, Gardiner, Morrow, Paulus, and Ringel (1964 อา้งถึงใน ทิศนา 
แขมมณี, 2544) แบบสอบน้ีใชก้บันกัเรียนชั้นประถมศึกมาปีท่ี 4 ถึงชั้นมธัยมศึกปีท่ี 6 
   1.2.2  Cornell conditional reasoning test, form X 
   พฒันาโดย Ennis, Gardiner, Guzzetta, Morrow, Paulus, and Ringle (1964  
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อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2544) แบบสอบน้ีใชส้ าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 ถึง 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 แบบสอบมีโครงสร้างเหมือนกบั Cornell lass reasoning test, form X  
ซ่ึงแบบสอบประกอบดว้ย ขอ้สอบแบบเลือกตอบ แบ่งเป็น 12 กลุ่ม แต่ละกลุ่มทดสอบหลกัการ 
ใชเ้หตุผลแตกต่างกนั เน้ือเร่ืองครอบคลุมตั้งแต่เร่ืองราวท่ีเป็นรูปธรรม สัญลกัษณ์ และเร่ืองสมมุติ 
ส่วนท่ีต่างจาก Cornell class reasoning test, Form x คือ มีการทดสอบการใชเ้หตุผลเช่ือมโยง 
ระหวา่งกลุ่มต่าง ๆ ดว้ย 
   1.2.3  Logical reasoning 
   พฒันาโดย Hertzka and Guilford (1955 อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2544) เป็น 
แบบสอบท่ีวดัความสามารถในการคิดแบบนิรนยั ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาและนกัศึกษา
ระดบัอุดมศึกษา 
   1.2.4  Test on appraising observations 
   พฒันาโดย Norris and King (1983 อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2544)  
เป็นแบบสอบถามการสังเกตซ่ึงเป็นเง่ือนไขส าคญัอยา่งหน่ึงของการคิดอยา่งมีเหตุผลมุ่งใชส้ าหรับ 
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย แต่ก็อาจน ามาใชก้บันกัเรียนมธัยมศึกษาตอนตน้ หรือนกัเรียน 
ระดบัอุดมศึกษาได ้ 
 2.  การสร้างแบบวดัการคิดขึ้นใชเ้อง 
 ถา้แบบสอบมาตรฐานส าหรับการคิดท่ีมีใชก้นัอยูท่ ัว่ไปไม่สอดคลอ้งกบัเป้าหมายการวดั 
เช่น จุดเนน้ท่ีตอ้งการ ขอบเขตความสามารถทางการคิดท่ีมุ่งวดั หรือกลุ่มเป้าหมายท่ีตอ้งการใช้ 
แบบสอบ เป็นตน้ ก็สามารถสร้างแบบวดัการคิดขึ้นใชเ้องได ้
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ การวดัและการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คือ 
การวดัความสามารถในการแยกแยะส่วนยอ่ย ๆ ของเหตุการณ์ เร่ืองราว หรือเน้ือหาต่าง ๆ วา่มี
จุดมุ่งหมายอะไร แต่ละเหตุการณ์วา่เก่ียวขอ้งกนัอยา่งไรบา้ง โดยประเภทของแบบทดสอบวดั
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ จะมี  2 ลกัษณะคือ แบบทดสอบมาตรฐานท่ีใชส้ าหรับวดั
ความสามารถในการคิด และแบบทดสอบส าหรับวดัความสามารถในการคิดท่ีสร้างขึ้นเอง โดยจะมี
ทั้งแบบปรนยัและอตันยั ซ่ึงการสร้างแบบทดสอบตอ้งค านึงถึงระดบัความรู้ความสามารถของ
ผูเ้รียนเป็นส าคญั การสร้างแบบทดสอบควรเหมาะกบัระดบัของช่วงวยัแต่ละชั้นเพื่อการวดัและ
ประเมินผลท่ีมีประสิทธิภาพท่ีสุด 
 การสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 ทิศนา แขมมณี (2544) ไดก้ล่าวถึงขั้นตอนในการสร้างแบบวคัความสามารถทางการคิด 
ไว ้ดงัน้ี 
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 1.  ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวดั 
 ผูพ้ฒันาแบบวดัจะตอ้งพิจารณาจุดมุ่งหมายของการน าแบบวดัไปใชว้า่ตอ้งการวดั
ความสามารถทางการคิดทัว่ ๆ ไปหรือตอ้งการวดัความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา การวดันั้น 
มุ่งติดตามความกา้วหนา้ของความสามารถทางการคิด หรือตอ้งการประเมินผลสรุปรวมส าหรับ 
การตดัสินใจรวมทั้งการแปลผลการวดันั้นตอ้งการเปรียบเทียบกบัมาตรฐานของกลุ่ม หรือตอ้งการ
เปรียบเทียบกบัเกณฑห์รือมาตรฐานท่ีก าหนดไว ้
 2.  ก าหนดกรอบของการวดัเละนิยามเชิงปฏิบติัการ 
 ผูพ้ฒันาแบบวดัศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัความสามารถทางการคิด
วิเคราะห์ ตามจุดมุ่งหมายท่ีตอ้งการ ผูพ้ฒันาแบบวดัควรคดัเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีท่ีเหมาะสม 
กบับริบทและจุดมุ่งหมายท่ีตอ้งการ แลว้ศึกษาใหเ้ขา้ใจอย่างลึกซ้ึงเพื่อน าไปก าหนดโครงสร้าง 
องคป์ระกอบของความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีและใหนิ้ยามชิงปฏิบติัการของแต่ละ
องคป์ระกอบ 
 3.  สร้างผงัขอ้สอบ 
 เป็นการก าหนดเกา้โครงของแบบวดัความสามารถทางการคิดท่ีตอ้งการสร้างให้
ครอบคลุม โครงสร้างหรือองกป์ระกอบใดบา้งตามทฤษฎีและก าหนดวา่แต่ละส่วนมีน ้ าหนกั 
ความส าคญัมากนอ้ยเพียงใด 
 4.  เขียนขอ้สอบ 
 ก าหนดรูปแบบของการเขียนขอ้สอบ ตวัค าถาม ตวัค าตอบ และวิธีการตรวจใหค้ะแนน 
ส่วนค าตอบอาจเป็นขอ้สรุปของสถานการณ์ หรือปัญหานั้น เพื่อใหผู้ต้อบพิจารณาตดัสินวา่ขอ้สรุป
ใดน่าเช่ือถือกวา่กนั น่าจะเป็นจริงหรือไม่ เป็นตน้ เม่ือก าหนดรูปแบบแลว้ก็ลงมือร่างขอ้สอบตาม
ผงัท่ีก าหนดไว ้หลงัจากร่างขอ้สอบแลว้ควรมีการทบทวนขอ้สอบเพื่อพิจารณานาถึงความเหมาะสม
ของการวดัและความชดัเจนภาษาท่ีใช ้
 5.  น าแบบวดัไปทดลองใชก้บักลุ่มตวัอยา่งจริง หรือกลุ่มใกลเ้คียง แลว้น าผลการตอบ 
มาท าการวิเคราะห์หาคุณภาพ  
 การวิเคราะห์ขอ้สอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพของขอ้สอบเป็นรายขอ้ในดา้นความยากง่าย 
(p) และอ านาจจ าแนก (r) เพื่อคดัเลือกขอ้สอบท่ีมีความยากง่ายพอเหมาะ และมีอ านาจจ าแนกสูงไว้
พร้อมทั้งปรับปรุงขอ้ท่ีไม่เหมาะสม เม่ือคดัเลือกขอ้สอบท่ีมีคุณภาพเหมาะสมหรือขอ้สอบท่ี
ปรับปรุงแลว้ใหไ้ดจ้ านวนตามผงัขอ้สอบ เพื่อใหผู้เ้ช่ียวชาญตรวจความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา และ
น าไปใชท้ดลองใชใ้หม่อีกคร้ัง เพื่อวิเคราะห์แบบสอบในดา้นความเช่ือมัน่ (Reliability) แบบสอบ
ควรมีความเท่ียงอยา่งนอ้ย 0.50 จึงเหมาะท่ีจะน ามาใชไ้ด ้ส่วนการตรวจสอบความตรง (Validity)  
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ของแบบสอบถา้สามารถหาเคร่ืองมือวดัความสามารถทางการคิดท่ีเป็นมาตรฐานส าหรับใช้ 
เปรียบเทียบไดก้็ควรค านวณค่าสัมประสิทธ์ิความเท่ียงตรงตามสภาพ (Concurrent validity)  
ของแบบทดสอบดว้ย 
 6.  น าแบบวดัไปใชจ้ริง 
 หลกัจากวิเคราะห์คุณภาพของขอ้สอบเป็นรายขอ้ และวิเคราะห์คุณภาพของแบบสอบ 
ทั้งฉบบัวา่เป็นไปตามเกณฑท่ี์ตอ้งการแลว้จึงน าแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดไปใชก้บั 
กลุ่มเป้าหมายจริง โดยการใชแ้บบวดัทุกคร้ังควรมีการรายงานค่าความเช่ือมัน่ทุกคร้ังก่อนน าผล 
การวดัไปแปลความหมาย 
 จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ ในงานวิจยัเร่ือง การจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันา
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา ในคร้ังน้ี น้ีผูวิ้จยัได้
ด าเนินการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ไดใ้ชแ้บบทดสอบวดั
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ท่ีสร้างขึ้นเอง เป็นแบบทดสอบประเภทปรนยั หรือ ขอ้สอบ 
แบบเลือกตอบ (Multiple choice test) ซ่ึงแบบทดสอบจะมีขอ้ความ และเน้ือเร่ืองสั้น ๆ ให ้และ 
ตอบค าถามจากส่ิงท่ีก าหนดใหไ้ดถู้กตอ้งโดยพิจารณาจากองคป์ระกอบการคิดวิเคราะห์ 3 ดา้น คือ 
การคิดวิเคราะห์องคป์ระกอบ การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และการคิดวิเคราะห์หลกัการ 
ซ่ึงแบบทดสอบจะมีขอ้ความ หรือเน้ือเร่ืองสั้น ๆ ให ้และตอบค าถาม 
 

งานวิจัยที่เกีย่วข้อง 
 งานวิจัยในประเทศ 
 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกบัวิธีสอนแบบ MIA 
 รอสนี บูชามนั (2552) วิจยัเร่ือง การศึกษาความสามารถในการอ่านและเขียนภาษาองักฤษ 
ดว้ยวิธีสอนอ่านแบบบูรณาการของเมอร์ด็อค (MIA) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปี ท่ี 3 ซ่ึงเคร่ืองมือ 
ท่ีใชใ้นการวิจยั ประกอบดว้ย แผนการจดัการเรียนรู้วิชาภาษาองักฤษ โดยใชข้ั้นตอนของวิธีสอน
อ่านแบบบูรณาการของเมอร์ด็อค (MIA) ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนท่ีไดรั้บ การสอนดว้ยวิธีสอน
อ่านแบบบูรณาการของ เมอร์ด็อค (MIA) มีความสามารถในการอ่านและเขียนภาษาองักฤษ 
เพื่อความเขา้ใจหลงัสอนสูงกวา่ก่อนสอนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ความสัมพนัธ์
ระหวา่งความสามารถในการอ่านและเขียนภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจของนกัเรียนหลงัการใช้ 
วิธีสอนอ่านแบบบูรณาการของเมอร์ด็อค (MIA) มีความสัมพนัธ์กนัในเชิงบวกอยา่งมีนยัส าคญั 
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ทางสถิติท่ีระดบั .01 และนกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนดว้ยวิธีสอนอ่านแบบบูรณาการของเมอร์ด็อค  
(MIA) มีความพึงพอใจในระดบัมาก 
 เสาวนีย ์ธนะสาร (2553) วิจยัเร่ือง การศึกษาความสามารถในการอ่านจบัใจความและ
ความสนใจในการอ่านภาษาไทยของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 3 ท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
ดา้นการอ่านจากการสอนอ่านตามแนวการสอนแบบบูรณาการของเมอร์ด็อค ผลการวิจยั พบวา่ 
ความสามารถอ่านจบัใจความของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 3 ท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
ดา้นการอ่านหลงัการสอนอ่านตามแนวการสอนแบบบูรณาการของเมอร์ด็อคอยูใ่นระดบัดี 
ความสามารถอ่านจบัใจความของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
ดา้นการอ่าน หลงัการสอนอ่านตามแนวการสอนแบบบูรณาการของเมอร์ด็อคสูงขึ้น ความสนใจ 
ในการอ่านภาษาไทยของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 3ท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ดา้นการอ่าน 
หลงัการสอนอ่านตามแนวการสอนแบบบูรณาการของเมอร์ด็อคอยูใ่นระดบัมาก 
 อรพทัธ ศิริแสง (2558) ไดว้ิจยัเร่ือง การศึกษาความสามารถดา้นการอ่านจบัใจความของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 4 ท่ีใชว้ิธีสอนอ่านแบบ MIA ผลจากการวิจยั พบวา่ 1) ความสามารถ
ดา้นการอ่านจบัใจความของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 หลงัการจดัการเรียนรู้ท่ีใชว้ิธีสอนอ่าน
แบบ MIA สูงกวา่ก่อนการจดัการเรียนรู้อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 2) ความคิดเห็นของ
นกัเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ท่ีใชว้ิธีสอนอ่านแบบ MIA อยูใ่นระดบัเห็นดว้ยมาก 

 จนัทิมา มะเกล้ียง (2560) ไดว้ิจยัเร่ือง รูปแบบการสอนอ่านภาษาองักฤษโดยใชว้ิธี 
บูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบัเทคนิคหอ้งเรียนกลบัทางส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2  
ผลจากการวิจยัพบวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีเรียนโดยรูปแบบการสอนอ่านภาษาองักฤษ 
โดยใชว้ิธีบูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบัเทคนิคหอ้งเรียนกลบัทาง มีคะแนนหลงัเรียนสูงกวา่ 
ก่อนเรียนอยา่งมีนยัสาคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และมีความพึงพอใจต่อรูปแบบการสอนอ่าน
ภาษาองักฤษโดยใชว้ิธีบูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบัเทคนิคหอ้งเรียนกลบัทาง ส าหรับนกัเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก 
 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกบัการอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
 สมบติั จนัทครุฑ (2548) การศึกษาผลการสอนอ่านดว้ยวิธี MIA ท่ีมีต่อความเขา้ใจ 
ในการอ่านภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ผลการวิจยั พบวา่ ความเขา้ใจ 
ในการอ่านภาษาองักฤษของนกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนอ่านดว้ยวิธี MIA สูงกวา่นกัเรียนท่ีไดรั้บ 
การสอนอ่านตามคู่มือครู อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 เกรียงไกร วงคจ์นัทร์เสือ ( 2554 ) วิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถในการอ่าน
ภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใชว้ิธีสอนแบบบูรณาการ 
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ของเมอร์ดอค (MIA) ผลการวิจยัพบวา่ พบวา่ ความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจ
ของกลุ่มตวัอยา่งหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 เป็นการแสดงให้
เห็นวา่การจดักิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวการ สอนอ่านของเมอร์ด็อค (MIA) โดยใชส้าระ
การเรียนรู้ทอ้งถ่ินช่วยใหน้กัเรียนมีความสามารถในการอ่านเพื่อความ เขา้ใจสูงขึ้น 
 สุภิญญา ยหีมดัอะหลี (2556) ผลการใชว้ิธีสอนแบบ MIA ร่วมกบัเทคนิคผงักราฟิก  
ท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจยัพบวา่ 1.นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนดว้ยวิธีสอนแบบ 
MIA ร่วมกบัเทคนิคผงักราฟิก ท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หลงัสอนสูงกวา่ก่อนสอนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
 นราธิป เอกสินธุ์ (2557) ไดว้ิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ
ภาษาองักฤษโดยใชส้าระการเรียนรู้ทอ้งถ่ินส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามแนวการสอน
อ่านของเมอร์ด็อค (MIA) ผลจากการวิจยัพบวา่ ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ
ภาษาองักฤษโดยใชส้าระการเรียนรู้ทอ้งถ่ินส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามแนวการสอน
อ่านของเมอร์ด็อค (MIA) หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 
 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกบัการคิดวิเคราะห์ 
 อุษา มะหะหมดั (2557) ไดว้ิจยัเร่ือง การพฒันารูปแบบการสอนอ่านภาษาองักฤษเนน้
ภาระงานเพื่อเสริมสร้างทกัษะการคิดวิเคราะห์ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษา ผลการวิจยั พบวา่ 
การใชรู้ปแบบการสอนอ่านเนน้ภาระงานนกัเรียนมีความสามารถในการอ่านภาษาองักฤษ 
เพื่อความเขา้ใจหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05     
 พิชญะ กนัธิยะ (2559) การพฒันาทกัษะการคิดวิเคราะห์ โดยใชก้ารจดัการเรียนรู้แบบ
บนัได 5 ขั้นวิชาวิทยาศาสตร์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ ผลการวิจยัพบวา่ ทกัษะการคิด
วิเคราะห์ของนกัเรียนก่อนและหลงัไดรั้บการเรียนรู้แบบบนัได 5 ขั้นนกัเรียนท่ีไดรั้บการจดั 
การเรียนรู้แบบบนัได 5 ขั้น มีทกัษะการการคิดวิเคราะห์หลงัไดรั้บการจดัการเรียนรู้สูงกวา่ก่อน
ไดรั้บการจดัการเรียนรู้อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 โดยค่าเฉล่ียของคะแนนทกัษะการคิด
วิเคราะห์ของนกัเรียนหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนซ่ึงนกัเรียนมีทกัษะการคิดวิเคราะห์ในภาพรวม 
อยูใ่นระดบัดี โดยนกัเรียนมีทกัษะการคิดวิเคราะห์ดา้นการวิเคราะห์เน้ือหา ดา้นการวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ ดา้นการวิเคราะห์หลกัการ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและหลงัไดรั้บการเรียนรู้
แบบบนัได 5 ขั้น ของนกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบบนัได 5 ขั้น สูงกวา่ค่าเฉล่ียของคะแนน
ก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
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 ชลธิดา หงษเ์หม (2560) ไดว้ิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใชว้ิธีสอนแบบ SQ4R ร่วมกบัแผนท่ีความคิด ผลการวิจยั
พบวา่ 1) ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 หลงัจดัการเรียนรู้
โดยใชว้ิธีสอนแบบ SQ4R ร่วมกบัแผนท่ีความคิดสูงกวา่ก่อนจดัการเรียนรู้อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ
ท่ีระดบั .05 2) ความคิดเห็นของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชว้ิธีสอน
แบบ SQ4R ร่วมกบัแผนท่ีความคิด โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัเห็นดว้ยมา 
 งานวิจัยในต่างประเทศ 
 จากการคน้ควา้รายงานวิจยัต่างประเทศ ผูว้ิจยัพบงานวิจยัท่ีมีลกัษณะคลา้ยการสอนแบบ  
MIA นัน่คือ วิธีสอนท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญัเป็นกระบวนการทางภาษา โดยใชค้วามสามารถ 
หลายดา้น เพื่อน ามาแกปั้ญหา ดงัน้ี 
 เพอร์คินส์ (Perkins, 1982, Abstract) ไดศึ้กษา เร่ือง ทกัษะการแปลความ ตีความ และ
ความรู้เก่ียวกบัศพัทเ์พื่อการอ่านจบัใจความ กลุ่มตวัอยา่ง เป็นนกัเรียนระดบั 4 จ านวน 91 คน 
เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัมีแบบทดสอบค าศพัทเ์พื่อการอ่านจบัใจความ ซ่ึงผลการวิจยั พบวา่  
การเขา้ใจความหมายของค าศพัทท์ าใหส้ามารถอ่านจบัใจความไดดี้ขึ้น 
 เดวิดสัน (Davidson, 1991, Abstract) ไดศึ้กษา เร่ือง ความสัมพนัธ์ระหวา่งค าถามของครู
กบัค าตอบของนกัเรียนในขณะท่ีมีกิจกรรมการอ่านแบบธรรมดาและแบบใหใ้ชค้วามคิดขณะท่ีอ่าน
พบวา่ นกัเรียนท่ีเรียนการอ่านโดยถูกฝึกกอยูเ่สมอนั้น มีแนวโนม้ท่ีจะตอบค าถามไปในแนวคิด 
เชิงวิจารณ์และพอใจท่ีจะแสดงความคิดเห็นของตนออกมา ส่วนท่ีเรียนการอ่านแบบธรรมดา  
มีแนวโนม้ท่ีจะตอบค าถามแบบไม่มีความคิดเชิงวิจารณ์และไม่แสดงความคิดเห็นของตนออกมา 
 เดลานี (Delaney, 1990 pp. 111-A) ศึกษาเร่ืองผลของยทุธวิธีในการฝึกอ่านเพื่อ 
ความเขา้ใจกบันกัเรียนระดบั 4 และระดบั 5 โดยแบ่งการทดลองออกเป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มท่ี 1  
มีนกัเรียน 32 คน โดยฝึกใหน้กัเรียนจบัใจความส าคญัของเร่ืองท่ีอ่านแลว้ท าการจดบนัทึกเอาไว  ้
กลุ่มท่ี 2 มีนกัเรียน 33 คน ฝึกใหน้กัเรียนอ่าน เน้ือเร่ืองแลว้ขีดเส้นใตป้ระเด็นส าคญัเอาไว ้แลว้ 
จดบนัทึกส่ิงส าคญัเหล่านั้น และกลุ่มท่ี 3 กลุ่มควบคุมจ านวน 32 คนใชว้ิธีสอนแบบปกติ  
ผลการทดลอง พบวา่ คะแนนความเขา้ใจโดยเฉล่ียของกลุ่มทดลองทั้ง 2 กลุ่ม สูงกวา่คะแนนเฉล่ีย
ของกลุ่มควบคุมอยา่งเห็นไดช้ดั  
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งดงักล่าวขา้งตน้ทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศ ผูว้ิจยัจึงมีความสนใจท่ีจะน าการจดัการเรียนรู้แบบ MIA มาใชใ้นการจดัการเรียน 
การสอนอ่านภาษาองักฤษเพื่อพฒันาความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห์กบันกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ใหมี้ประสิทธิภาพสูงขึ้น เพราะการจดั 
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การเรียนรู้แบบ MIA เป็นการจดักิจกรรมการสอนอ่านภาษาองักฤษท่ีบูรณาการทกัษะทางภาษา 
ทั้ง 4 ทกัษะเขา้ดว้ยกนัผา่นกิจกรรมกลุ่ม ซ่ึงวิธีสอนน้ีท าใหผู้เ้รียนสามารถพฒันาความสามารถ 
ดา้นการอ่านและการคิดไดด้ว้ยตนเองจากการท ากิจกรรมท่ีมีการใชค้  าถามสอดแทรกอยูใ่นแต่ละ
ขั้นตอน 
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บทที ่3  
วธีิด าเนินการวจิัย 

 
 การวิจยั เร่ือง การจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจ และการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี5โรงเรียน
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา มีวตัถุประสงคเ์พื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลงัเรียน และเปรียบเทียบ 
หลงัเรียนกบัเกณฑร้์อยละ 70 โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  โดยผูว้ิจยัไดด้ าเนินการศึกษาคน้ควา้ 
มีรายละเอียดและวิธีการด าเนินการวิจยั ดงัน้ี 
 1.  ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
 2.  รูปแบบการวิจยั 
 3.  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั 
 4.  การสร้างและการตรวจสอบหาคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั 
 5.  วิธีด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอ้มูล 
 6.  การวิเคราะห์ขอ้มูล 
 7.  สถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล 
 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 1.  ประชากร ท่ีใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ีคือ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2  
ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา จงัหวดัชลบุรี จ านวน 5 ห้องเรียน 
รวม 140 คน ซ่ึงมีการจดัห้องเรียนแบบคละความสามารถ  
 2.  กลุ่มตวัอยา่ง  ท่ีใชใ้นการวิจยั คือ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 
ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา จงัหวดัชลบุรี จ านวน 1 ห้องเรียน 
ป.5/4 จ านวน 28 คน ไดม้าโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster sampling)  
 

รูปแบบการวิจัย  
 การวิจยัในคร้ังน้ีเป็นการวิจยัก่ึงทดลอง (Quasi-experimental research) ในส่วนของ 
การจดัการเรียนรู้โดยใชว้ิธีสอนแบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ และ 
การคิดวิเคราะห์ แบบกลุ่มเดียว วดัผลก่อนการทดลองและหลงัการทดลอง (One group pre-test  
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post-test design) (ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ, 2543, หนา้ 249) ซ่ึงมีแบบแผนการทดลอง 
ดงัตารางต่อไปน้ี 
 
ตารางท่ี 2  แบบแผนการทดลองแบบ  One Group Pre-test Post-test Design 
 

กลุ่ม ทดสอบก่อน การจัดกระท า ทดสอบหลงั 

E O1 X1 O2 

 
สัญลกัษณ์ท่ีใช ้ 
 E         หมายถึง       กลุ่มทดลอง 
 X1       หมายถึง       การจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
 O1       หมายถึง       การทดสอบก่อนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
 O2       หมายถึง       การทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย  
 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั คร้ังน้ี ประกอบดว้ย 
 1.  แผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ส าหรับนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
ประกอบดว้ยเน้ือเร่ือง 6 เร่ือง จ านวน 6 แผน ใชเ้วลาสอนแผนละ 2 ชัว่โมง รวมทั้งหมด 12 ชัว่โมง  
 2.  แบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษส าหรับนกัเรียน
ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 แบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ส าหรับทดสอบก่อนและ 
หลงัการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
 3.  แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ส าหรับนกัเรียนระดบัชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 แบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ส าหรับทดสอบก่อนและหลงัการจดั 
การเรียนรู้แบบ MIA 
 

การสร้างและการตรวจสอบหาคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

 1.  แผนการจัดการเรียนรู้แบบ MIA  
  1.1  ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็”มหาวิทยาลยับูรพา โดยพิจารณาจาก 
มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง จุดประสงคก์ารเรียนรู้ และสาระการเรียนรู้ 
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ตารางท่ี 3  วิเคราะห์หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน สาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ต 1.1 ป. 5/4  บอก
ใจความส าคญั  และ
ตอบค าถามจากการ
ฟังและอ่านบท
สนทนา และนิทาน
ง่ายๆ หรือเร่ือง
สั้นๆ 

ประโยค บท
สนทนา นิทาน 
หรือเร่ืองสั้นๆ 
ค าถามเก่ียวกบั
ใจความส าคญัของ
เร่ือง เช่น  ใคร ท า
อะไร  ท่ีไหน  
เม่ือไร 

1. บอกและแปลความหมาย
ค าศพัท ์วลี ขอ้ความ ประโยค 
รูปภาพ สัญลกัษณ์ โดยใช ้
โครงสร้างและส านวนภาษา
อยา่งง่ายๆได ้ (K) 
2.  อธิบาย ขอ้มูล แยกแยะ
ขอ้เทจ็จริงและขอ้คิดเห็น 
สรุปใจความส าคญั และ 
 เรียงล าดบัเหตุการณ์ จาก
เร่ืองท่ีอ่านอยา่งง่ายๆได ้(K) 
3.  อธิบาย ตอบค าถามให้
เหตุผลในเร่ืองท่ีอ่านอยา่ง
ง่ายๆได ้โดยการเขียนหรือ
พูด (P) 
4.  มุ่งมัน่ในการท างาน มี
ความรับผิดชอบ ปฏิบติังาน
ตามท่ีไดรั้บมอบหมายจาก
กิจกรรมกลุ่ม (A) 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1  
- Performing arts  
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2   
- The environment  
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3  
- Health and fitness  

ต 1.3 ป. 5/2 เขียน
ภาพ แผนผงั  และ
แผนภูมิแสดงขอ้มูล
ต่างๆ ตามท่ีฟังหรือ
อ่าน  

ค า กลุ่มค า 
ประโยคท่ีแสดง
ขอ้มูลและ
ความหมายของ
เร่ืองต่างๆ  ภาพ  
แผนผงั  แผนภูมิ  
ตาราง 

  
 1.2  ศึกษาวิเคราะห์แนวทางการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ซ่ึงมี 7 ขั้นตอน ดงัน้ี 
   1.  การถามค าถามน าก่อนอ่าน   
   2.  การท าความเขา้ใจค าศพัท ์      
   3.  การอ่านและท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง   
   4.  การความเขา้ใจเร่ือง      
   5.  การถ่ายโอนขอ้มูล        
   6. การท าแบบฝึกหดัต่อช้ินส่วนประโยคและเรียงโครงสร้างอนุเฉท  
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   7. การประเมินผลและการแกไ้ข   
 1.3  ศึกษาและวิเคราะห์เน้ือหา ก าหนดหน่วยการเรียนรู้ จ านวนแผนการจดัการเรียนรู้ 
เน้ือหาบทอ่าน ชัว่โมงการสอน จ านวน 6 แผน ใชเ้วลาสอน 12 ชัว่โมง ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี  
 
ตารางท่ี 4  วิเคราะห์เน้ือหา หน่วยการเรียนรู้ และจ านวนแผนการจดัการเรียนรู้ 
 

หน่วยการเรียนรู้ 
แผน 

การจัดการ
เรียนรู้ท่ี 

สาระเรียนรู้ แหล่งท่ีมา 
ชนิดของ
บทอ่าน 

จ านวน
ช่ัวโมง 

 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 

Performing arts 

1 Carnivals Extensive 
reading  p.34 

Non-
fiction 

2 

2 The trojan 
horse 

Extensive 
reading  p.35 

Fiction  2 

 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 

The environment 

3 Earth day Extensive 
reading  p.67 

Non-
fiction 

2 

4 The elephant’s 
child 

Extensive 
reading  p.68 

Fiction  2 

 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 
Health and fitness 

 

5 Young star Extensive 
reading  p.94 

Non-
fiction 

2 

6 Clara’s visit Extensive 
reading  p.95 

Fiction  2 

รวม 12 
  
  1.4  สร้างแผนการจดัการเรียนรู้ โดยพิจารณา มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระ 
การเรียนรู้ จุดประสงค ์หน่วยการเรียนรู้ เพื่อจดัท าแผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ส าหรับนกัเรียน 
ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จ านวน 6 แผน แผนละ 2 ชัว่โมง ใชเ้วลา 12 ชัว่โมง สัปดาห์ละ 2 คาบ
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 1.5  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีสร้างเสร็จแลว้น าเสนอต่ออาจารยท่ี์ปรึกษา 
วิทยานิพนธ์ตรวจสอบความถูกตอ้ง ความสอดคลอ้งของเน้ือหา กิจกรรมและการวดัประเมินผล
เพื่อใหข้อ้เสนอแนะและปรับปรุงแกไ้ข 
  1.6   น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีแกไ้ขแลว้ เสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ 5 ท่าน (ภาคผนวก ก)
เพื่อตรวจพิจารณาความเหมาะสมของเน้ือหา กิจกรรมการเรียนการสอน โดยมีรายละเอียดใชเ้กณฑ์
ประมาณค่าความคิดเห็น (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, หนา้ 103) ดงัน้ี  
  การสร้างแบบประเมินแผนการจดัการเรียนรู้ ส าหรับผูเ้ช่ียวชาญเป็นแบบมาตราส่วน
ประมาณค่า ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) ซ่ึงมี 5 ระดบั โดยน าค าตอบของผูเ้ช่ียวชาญแต่ละท่าน 
มาใหค้่าน ้าหนกั เป็นคะแนนได ้ดงัน้ี 
  5   คะแนน   หมายถึง   เหมาะสมมากท่ีสุด 
  4   คะแนน   หมายถึง   เหมาะสมมาก 
  3   คะแนน   หมายถึง   เหมาะสมปานกลาง 
  2   คะแนน   หมายถึง   เหมาะสมนอ้ย 
  1   คะแนน   หมายถึง   เหมาะสมนอ้ยท่ีสุด 
โดยมีเกณฑก์ารแปลความหมาย ดงัน้ี  
  4.51-5.00   หมายถึง   เหมาะสมมากท่ีสุด 
  3.51-4.50   หมายถึง   เหมาะสมมาก 
  2.51-3.50   หมายถึง   เหมาะสมปานกลาง 
  1.51-2.50   หมายถึง   เหมาะสมนอ้ย 
  1.00-1.50   หมายถึง   เหมาะสมนอ้ยท่ีสุด 
  โดยใหค้่าความเหมาะสมมีค่าเฉล่ีย 3.51 ขึ้นไป โดยเทียบเคียงกบัเกณฑข์อง บุญชม 
ศรีสะอาด (2553, หนา้ 102) ซ่ึงพบวา่ มีค่าความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA      
อยูร่ะหวา่ง 4.17-4.22 (ภาคผนวก ค) แสดงวา่เป็นแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีมีความเหมาะสมมาก 
สามารถน าไปใชไ้ด ้โดยด าเนินการปรับปรุงแกไ้ขตามค าแนะน าของอาจารยท่ี์ปรึกษาและ
ผูเ้ช่ียวชาญ ซ่ึงผูว้ิจยัไดป้รับส่ือการสอน กิจกรรม และค าถามเพื่อใหเ้กิดทกัษะการอ่านและการคิด
วิเคราะห์มากขึ้น และด าเนินการจดัท าแผนการจดัการเรียนรู้โดยวิธีสอนแบบ MIA  
  1.7  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีไดรั้บการปรับปรุงแกไ้ข ไปทดลอง (Try out) ใชก้บั
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5/1 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา จงัหวดัชลบุรี 
จ านวน 1 หอ้งเรียน เป็นกลุ่มท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง ซ่ึง ผูว้ิจยัไดพ้บขอ้บกพร่องเก่ียวกบัส่ือการเรียนรู้ 
และเวลาท่ีใชใ้นการสอนแต่ละขั้นตอนโดย ผูวิ้จยัไดมี้การปรับส่ือและเวลาใหเ้หมาะสมมากยิง่ขึ้น 
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  1.8  จดัท าแผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ส าหรับนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
ฉบบัสมบูรณ์ และน าไปทดลองใชจ้ดัการเรียนการสอนกบักลุ่มตวัอยา่งต่อไป 
 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
 ผูวิ้จยัไดด้ าเนินการสร้าง ดงัน้ี 
  2.1  ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางศึกษาหลกัสูตรหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศกัราช 2551 ท่ีเก่ียวขอ้งกบัการอ่าน ศึกษาแนวความคิด ทฤษฎี เอกสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัการอ่าน
และวิธีการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ และก าหนดจุดมุ่งหมาย
ในการสร้างแบบทดสอบ 
      2.2  สร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษ 
ส าหรับใชใ้นการทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยแบบทดสอบ เป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก 
จ านวน 40 ขอ้ และท าการคดัเลือกเหลือ 30 ขอ้ ขอ้ละ 1 คะแนน โดยตอบถูกให ้1 คะแนน ตอบผิด 
หรือตอบมากกวา่ 1 ขอ้ให ้0 คะแนน ใชเ้วลาทดสอบ 1 ชัว่โมง มีแนวทางการออกแบบทดสอบวดั 
ระดบัความเขา้ใจในการอ่าน 3 ระดบั คือ การแปลความ (Translate)  การตีความ (Interpretation)   
และการขยายความ (Extrapolation) โดยแบบทดสอบจะเป็นการตอบค าถามเก่ียวกบัค าศพัท ์วลี. 
ขอ้ความ ประโยค รูปภาพ สัญลกัษณ์ การเรียงล าดบัเหตุการณ์ โดยสร้างตารางวิเคราะห์ 
องคป์ระกอบระดบัความเขา้ใจในการอ่าน และจ านวนขอ้ค าถามในแบบทดสอบวดัความสามารถ 
ในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ ดงัรายละเอียดตารางท่ี 6 
 
ตารางท่ี 6  วิเคราะห์องคป์ระกอบระดบัความเขา้ใจในการอ่าน และจ านวนขอ้ค าถามใน 
                  แบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 

 

ระดับพฤติกรรมท่ีวัด จ านวนข้อสอบท่ีสร้าง(ข้อ) จ านวนข้อสอบท่ีใช้(ข้อ) 
การแปลความ 13 10 
การตีความ 13 10 
การขยายความ 14 10 
รวม 40 30 
  
 2.3  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ เสนอต่ออาจารย  ์
ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ตรวจสอบความสอดคลอ้งของขอ้ค าถาม จากนั้นน าขอ้เสนอแนะท่ีไดไ้ป
ปรับปรุงแกไ้ข  
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  2.4  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจใหผู้เ้ช่ียวชาญ 
จ านวน 5 ท่าน(ภาคผนวก ก) ตรวจสอบความถูกตอ้งทางดา้นภาษา และความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา 
(Content validity) โดยมีเกณฑใ์นการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of item objective 
congruence: IOC) ของแบบทดสอบแต่ละขอ้ ดงัน้ี 
  + 1  เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามสอดคลอ้งกบัการวดัความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจ 
  0  เม่ือไม่แน่ใจวา่ขอ้ค าถามสอดคลอ้งกบัการวดัความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจ 
  -1  เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามไม่สอดคลอ้งกบัการวดัความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจ 
  2.5  น าผลการประเมินของผูเ้ช่ียวชาญมาวิเคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of 
item objective congruence: IOC) แลว้เลือกขอ้สอบท่ีมีค่าดชันีความสอดคลอ้งตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป 
(ไพศาล วรค า, 2555) ซ่ึงพบวา่ มีค่าดชันีความสอดคลอ้งอยูร่ะหวา่ง 0.60-1.00 (ภาคผนวก) ถือวา่
เป็นแบบทดสอบท่ีมีความสอดคลอ้งและเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา จากนั้น ปรับแกไ้ข แบบทดสอบวดั
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญในเร่ืองของ 
การใชค้  าถามใหค้รอบคลุมองคป์ระกอบ การแปลความ การตีความ และการขยายความ 
  2.6  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษ 
ไปทดลองใช ้(Try Out) กบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5/1 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” 
มหาวิทยาลยับูรพา จงัหวดัชลบุรี จ านวน 28 คน เป็นหอ้งเรียนเดียวกบัท่ีใชใ้นการทดลอง (Try out)  
แผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ซ่ึงเป็นกลุ่มท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง 
  2.7  ตรวจแบบทดสอบแลว้น ามาวิเคราะห์คะแนนรายขอ้ เพื่อหาค่าความยาก (p)  
ค่าอ านาจจ าแนก (B) (สุรีพร อนุศาสนนนัท,์ 2558, หนา้167)  แลว้คดัเลือก แบบทดสอบวดั
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษรายขอ้ท่ีมีค่าความยาก (p) ตั้งแต่ 0.20-0.80 
และค่าอ านาจจ าแนก (D) ตั้งแต่ 0.20-1.00  แลว้คดัเลือกขอ้สอบท่ีเขา้เกณฑไ์ว ้30 ขอ้พบวา่ขอ้สอบ
ท่ีคดัเลือกไวมี้ค่าความยาก (p) อยูร่ะหวา่ง 0.25-0.75 ค่าอ านาจจ าแนก (B) ระหวา่ง 0.40-0.64  
(ภาคผนวก ค) 
  2.8  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษท่ีมีค่า
ความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก (B) ท่ีเขา้เกณฑ ์30 ขอ้ มาวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมัน่ (Reliability) 
ของแบบทดสอบทั้งฉบบั โดยใชสู้ตรของโลเวตต ์(Lovett) (สุรีพร อนุศาสนนนัท,์ 2558, หนา้ 177) 
ไดค้่าความเช่ือมัน่เท่ากบั 0.90 (ภาคผนวก ค)      
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  2.9  จดัพิมพแ์บบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษ
ฉบบัสมบูรณ์ไปใชใ้นการวิจยักบักลุ่มตวัอยา่งต่อไป โดยมีการทดสอบก่อนและหลงัการจดั 
การเรียนรู้โดยใชว้ิธีสอนแบบ MIA   
 3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 ผูวิ้จยัไดด้ าเนินการสร้าง ดงัน้ี 
  3.1  ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ท่ีเก่ียวขอ้งกบั
การคิดวิเคราะห์ ศึกษาแนวความคิด ทฤษฎี เอกสารท่ีเก่ียวขอ้งและวิธีการสร้างแบบทดสอบวดั
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบ 
  3.2  สร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ส าหรับใชใ้นการทดสอบ
ก่อนเรียนและหลงัเรียน โดยแบบทดสอบ เป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 40 ขอ้ และท า 
การคดัเลือกเหลือ 30 ขอ้ ขอ้ละ 1 คะแนน โดยตอบถูกให ้1 คะแนน ตอบผิดหรือตอบมากกวา่ 1 ขอ้
ให ้0 คะแนน ใชเ้วลาในการทดสอบ 1 ชัว่โมง ซ่ึงมีแนวทางการออกแบบทดสอบวดัความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ 3 ระดบั โดยพิจารณาจาก การคิดวิเคราะห์ความส าคญั หรือองคป์ระกอบ  
การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และการคิดวิเคราะห์หลกัการ โดยสร้างตารางวิเคราะห์องคป์ระกอบ
ระดบัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และจ านวนขอ้ค าถาม ดงัรายละเอียดตารางท่ี 7  
 
ตารางท่ี 7  การวิเคราะห์องคป์ระกอบระดบัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และจ านวนขอ้ค าถาม 
                 ในแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

ระดับพฤติกรรมท่ีวัด 
จ านวนข้อสอบท่ี

สร้าง(ข้อ) 
จ านวนข้อสอบ

ท่ีใช้(ข้อ) 
การคิดวิเคราะห์ความส าคญั หรือองคป์ระกอบ 13 10 
การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 13 10 
การคิดวิเคราะห์หลกัการ 14 10 

รวม 40 30 
 
  3.3  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เสนอต่ออาจารยท่ี์ปรึกษา 
เพื่อ ตรวจสอบความสอดคลอ้งของขอ้ค าถาม จากนั้นน าขอ้เสนอแนะท่ีไดไ้ปปรับปรุงแกไ้ข  
  3.4   น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ใหผู้เ้ช่ียวชาญ จ านวน  
5 ท่าน (ภาคผนวก ก)ตรวจสอบความถูกตอ้งทางดา้นภาษา และความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (Content  
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validity) โดยมีเกณฑใ์นการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of item objective congruence: 
IOC) ของแบบทดสอบแต่ละขอ้ ดงัน้ี 
  + 1  เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามสอดคลอ้งกบัการคิดวิเคราะห์ 
  0  เม่ือไม่แน่ใจวา่ขอ้ค าถามสอดคลอ้งกบัการคิดวิเคราะห์ 
  -1  เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามไม่สอดคลอ้งกบัการคิดวิเคราะห์ 
  3.5  น าผลการประเมินของผูเ้ช่ียวชาญมาวิเคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of 
item objective congruence: IOC) แลว้เลือกขอ้สอบท่ีมีค่าดชันีความสอดคลอ้งตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป 
(ไพศาล วรค า, 2555) ซ่ึงพบวา่ มีค่าดชันีความสอดคลอ้งอยูร่ะหวา่ง 0.60-1.00 (ภาคผนวก ค) ถือวา่
เป็นแบบทดสอบท่ีมีความสอดคลอ้งและเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา จากนั้น ปรับแกไ้ข แบบทดสอบวดั
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญในเร่ืองของการใชค้  าถามให้
ครอบคลุมองคป์ระกอบ การคิดวิเคราะห์ความส าคญั การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และการคิด
วิเคราะห์หลกัการ 
  3.6  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ไปทดลองใช ้(Try out)  
กบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5/1 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา จงัหวดัชลบุรี 
จ านวน 28 คน เป็นหอ้งเรียนเดียวกบัท่ีใชใ้นการทดลอง (Try out)  แผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
ซ่ึงเป็นกลุ่มท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง  
  3.7  ตรวจแบบทดสอบแลว้น ามาวิเคราะห์คะแนนรายขอ้ เพื่อหาค่าความยาก (p)  
ค่าอ านาจจ าแนก (B) (สุรีพร อนุศาสนนนัท,์ 2558, หนา้ 167) แลว้แบบทดสอบวดัความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห์ รายขอ้ท่ีมีค่าความยาก (p) ตั้งแต่ 0.20-0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (B) ตั้งแต่  
0.20-1.00  แลว้คดัเลือกขอ้สอบท่ีเขา้เกณฑไ์ว ้30 ขอ้พบว่าขอ้สอบท่ีคดัเลือกไวมี้ค่าความยาก (p) 
อยูร่ะหวา่ง 0.39-0.71 ค่าอ านาจจ าแนก (B) ระหวา่ง 0.35-0.78 (ภาคผนวก ค) 
  3.8  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์  ท่ีมีค่าความยาก (p)  
ค่าอ านาจจ าแนก (B) ท่ีเขา้เกณฑ ์30 ขอ้ มาวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมัน่ (Reliability) ของแบบทดสอบ 
ทั้งฉบบั โดยใชสู้ตรของโดยใชสู้ตรของโลเวตต ์(Lovett) (สุรีพร อนุศาสนนนัท,์ 2558, หนา้ 177) 
ไดค้่าความเช่ือมัน่เท่ากบั 0.88 (ภาคผนวก ค) 
  3.9  น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ฉบบัสมบูรณ์จ านวน 30 ขอ้
ไปใชใ้นการวิจยัต่อไป โดยมีการทดสอบก่อนและหลงัการจดัการเรียนรู้แบบ MIA   
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วิธีด าเนินการทดลองและเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 ผูวิ้จยัมีขั้นตอนในการด าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูล ดงัน้ี 
 1.  ผูวิ้จยัช้ีแจงนกัเรียนเพื่อท าความเขา้ใจเก่ียวกบัการทดลองคร้ังน้ีในดา้นจุดประสงค ์
วิธีการ และการประเมินผลเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่าน
เพื่อความเขา้ใจ และการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5โรงเรียน
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา และเน่ืองจากในช่วงของการทดลองเป็นช่วงของ 
สถานการณ์การแพร่ระบาดของโรคติดเช้ือไวรัสโคโรนา 2019 หรือ โควิด-19 ผูว้ิจยัไดมี้การจดั 
การเรียนการสอนท่ีค านึงถึงการเวน้ระยะห่าง (Social distancing) การใส่แมส และการลา้งมือ ตลอด
ระยะเวลาในการทดลองคร้ังน้ี 
 2.  ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) โดยใชแ้บบทดสอบวดัความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษเป็นเวลา 1 ชัว่โมงและแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิด
วิเคราะห์เป็นเวลา 1 ชัว่โมง กบันกัเรียนกลุ่มทดลอง  
 3.  ผูว้ิจยัด าเนินการจดัการเรียนรู้ กบั กลุ่มทดลอง โดยใชแ้ผนการจดัการเรียนรู้แบบ 
MIA ท่ีผูวิ้จยัสร้างขึ้น จ านวน 6 แผน แผนละ 2 ชัว่โมง รวมทั้งส้ิน 12 ชัว่โมง 
 4.  หลงัจากเสร็จส้ินการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ผูว้ิจยัให้นกัเรียนทดสอบหลงัเรียน 
(Post-test) โดยใชแ้บบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษเวลา  
1 ชัว่โมงและแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เวลา 1 ชัว่โมง 
 5.  น าผลคะแนนท่ีไดจ้ากการตรวจแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่าน 
เพี่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ มาวิเคราะห์ 
โดยวิธีการทางสถิติดว้ยโปรแกรมส าเร็จรูปเพื่อทดสอบสมมติฐานต่อไป 
 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
 1.  วิเคราะห์ขอ้มูลเพื่อเปรียบเทียบความแตกต่างระหวา่งคะแนนความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจและคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลงัการทดลองของ 
กลุ่มตวัอยา่งท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA โดยใชก้ารทดสอบค่าทีกรณีกลุ่มตวัอย่างไม่อิสระ
จากกนั (t-test for dependent samples) (ทดสอบสมมติฐานขอ้ท่ี 1 และ ขอ้ท่ี 3 ) 
 2.  วิเคราะห์ขอ้มูลเพื่อเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและ
การคิดวิเคราะห์ ของกลุ่มตวัอยา่งท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA หลงัเรียนกบัเกณฑร้์อยละ 70  
โดยใชก้ารทดสอบค่าทีกรณีกลุ่มตวัอยา่งเดียว (t-test for one sample) (ทดสอบสมมติฐานขอ้ท่ี 2 
และขอ้ท่ี 4) 



92 

สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
ในการวิเคราะห์ขอ้มูล ผูวิ้จยัใชโ้ปรแกรมส าเร็จรูปในการวิเคราะห์ขอ้มูล โดยมีค่าสถิติ ดงัน้ี 
 1.  หาค่าสถิติพื้นฐาน  
  1.1  ค่าเฉล่ีย (Mean) คือ ค่าท่ีเกิดจากการน ากลุ่มของคะแนนดิบมารวมกนัแลว้หาร
ดว้ยจ านวนคะแนนรวมทั้งหมด มีสูตรการค านวณ ดงัน้ี (สมโภชน์ อเนกสุข, 2559, หนา้ 180) 

  

สูตร �̅�   =  
∑ 𝑥

𝑛
 

 
  เม่ือ  �̅�       แทนค่าเฉล่ียของคะแนนจากกลุ่มตวัอยา่ง 
    ∑ 𝑥    แทน ผลรวมของคะแนนแต่ละค่า 
    𝑛         แทน จ านวนของคะแนนทั้งหมดในกลุ่มตวัอยา่ง 
 
  1.2  ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard deviation: SD) คือ รากท่ีสองของ 
ค่าเบ่ียงเบนก าลงัสองเฉล่ียจากขอ้มูลแต่ละค่ากบัค่าเฉล่ียรวมของขอ้ความชุดนั้น สามารถค านวณได้
จากสูตร ดงัน้ี (สมโภชน์ อเนกสุข, 2559, หนา้ 180) 
 

    สูตร      𝑆 =  √
∑(𝑋−�̅�)2  

(𝑛−1)
 

 
 เม่ือ      S       แทน  ค่าความเบ่ียงเบนมาตรฐาน   
    X      แทน  คะแนนแต่ละค่า 
    �̅�     แทน  ค่าเฉล่ียของคะแนนจากกลุ่มตวัอยา่ง 
    n      แทน  จ านวนของคะแนนทั้งหมดในกลุ่มตวัอยา่ง  
 
 2.  สถิติท่ีใช้ในการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 
  2.1  หาความเท่ียงตรง (Validity) ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจและแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยใชด้ชันีความสอดคลอ้ง 
ระหวา่งขอ้ค าถามกบัจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรม  (Index of item objective congruence: IOC)   
ค านวณไดจ้ากสูตร ดงัน้ี (สมโภชน์  อเนกสุข, 2559, หนา้ 108) ดงัน้ี 
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     สูตร           IOC  =  
∑ 𝑅

𝑁
  

 
 เม่ือ      IOC      แทน    ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้สอบกบัจุดประสงค์ 
       เชิงพฤติกรรม 
                                   ∑ 𝑅   แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญทั้งหมด 
       ซ่ึงใหค้ะแนนขอ้ค าถามแต่ละขอ้อยา่งใดอยา่งหน่ึง 
     N            แทน   จ านวนผูเ้ช่ียวชาญของคะแนนทั้งหมดในกลุ่มประชากร 
 
  2.2  หาค่าความยาก (p) ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ
และแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ค านวณไดจ้ากสูตร ดงัน้ี (สมโภชน์ อเนกสุข, 
2559, หนา้ 123-124 ) ดงัน้ี 
 

   สูตร P    = 
𝑅

𝑁
  

  
 เม่ือ p แทน  ค่าความยาก 
   R แทน  จ านวนผูส้อบท่ีตอบถูก 
   N แทน  จ านวนผูส้อบทั้งหมด 
  
  2.3  หาค่าอ านาจจ าแนก (B) ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจและแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ค านวณไดจ้ากสูตร ดงัน้ี 
(Brennan, 1974 อา้งถึงใน สุรีพร อนุศาสนนนัท,์ 2558, หนา้ 167) ดงัน้ี 
 

   สูตร  B  =    
𝑈

n₁
 -  

𝐿

n₂
 

 
  เม่ือ  B แทน  ค่าอ านาจจ าแนกของขอ้สอบ 
    U แทน  จ านวนคนท าขอ้สอบขอ้นั้นถูกของกลุ่มท่ีผา่นเกณฑ ์
    L  แทน  จ านวนคนท าขอ้สอบขอ้นั้นถูกของกลุ่มท่ีไม่ผา่นเกณฑ ์
    n₁  แทน  จ านวนคนท่ีสอบผา่นเกณฑ์ 
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    n₂  แทน  จ านวนคนท่ีสอบไม่ผา่นเกณฑ ์
 
  2.4  หาความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
และแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยใชสู้ตรของโลเวตต ์(Lovett) (สุรีพร 
อนุศาสนนนัท,์ 2558, หนา้177) 
 
   
  สูตร    
 
 เม่ือ   rcc  แทน  ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบอิงเกณฑ ์
                          K แทน  จ านวนขอ้สอบ 
                          Xi  แทน คะแนนสอบของนกัเรียนแต่ละคน 
  
 3. สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมตติฐาน 
  3.1  การทดสอบค่าทีกรณีกลุ่มตวัอยา่งไม่อิสระจากกนั (t-test for dependent samples) 
เพื่อทดสอบสมมติฐาน เปรียบเทียบความแตกต่างระหวา่งคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อ
ความเขา้ใจและคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยใชโ้ปรแกรม
ส าเร็จรูป เพื่อทดสอบสมมติฐาน ขอ้ 1 และ 3 
  3.2  การทดสอบค่าทีกรณีกลุ่มตวัอยา่งกลุ่มเดียว (t-test for one sample)เพื่อทดสอบ
สมมติฐาน เปรียบเทียบความแตกต่างระหวา่งคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและ
คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลงัเรียนกบัเกณฑร้์อยละ 70 โดยใชโ้ปรแกรมส าเร็จรูป 
เพื่อทดสอบสมมติฐาน ขอ้ 2 และ  4 
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บทที ่4  
ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

  
 การศึกษาผลจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่านเพื่อความ             
เขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต 
“พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา มีการน าเสนอผลการวิจยั ดงัน้ี 
 

สัญลกัษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 การเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลในการวิจยัในคร้ังน้ี ผูวิ้จยัไดก้ าหนดสัญลกัษณ์ และ
อกัษรยอ่ท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล เพื่อส่ือความหมายในการเสนอผลการวิจยัใหเ้ขา้ใจตรงกนั ดงัน้ี 
 n  แทน จ านวนคนในกลุ่มทดลอง 
 �̅�  แทน ค่าคะแนนเฉล่ีย 
 SD แทน ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 t  แทน ค่าสถิติในการแจกแจงแบบ  t 
 p  แทน ค่าความน่าจะเป็นของความคลาดเคล่ือน 
 *  แทน มีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 

การเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 1.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจก่อนเรียนและหลงัเรียน
โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน 
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
 2.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจโดยการจดัการเรียนรู้
แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” 
มหาวิทยาลยับูรพา หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 
 3.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลงัเรียน 
โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต 
“พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
 4.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  
วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาล ั
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ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 1.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจก่อนเรียนและหลงัเรียน
โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต 
“พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา ไดผ้ลดงัตารางท่ี 8 
 

ตารางท่ี 8  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจแต่ละองคป์ระกอบก่อน 
                 เรียนและหลงัเรียนโดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษ 

 
องค์ประกอบของ
การอ่านเพ่ือ 
ความเข้าใจ 

n คะแนนเต็ม 
ก่อนเรียน หลงัเรียน 

t 
P 

(one-tailed) 
�̅� SD �̅� SD 

การแปลความ 28 10 5.46 1.794 8.71 1.242 28.878* .000 
การตีความ 28 10 5.18 1.415 7.86 1.380 25.169* .000 

การขยายความ 28 10 5.54 1.426 8.07 1.488 26.507* .000 
รวม 28 30 16.18 1.544 24.64 1.406 31.554* .000 

*p < .05 
 
 จากตารางท่ี 8 พบวา่ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
วิชาภาษาองักฤษ มีค่าเฉล่ียคะแนนการอ่านเพื่อความเขา้ใจก่อนเรียนและหลงัเรียน เม่ือเปรียบเทียบ
พบวา่ การอ่านเพื่อความเขา้ใจหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  
ซ่ึงเป็นไปตามสมติฐานขอ้ท่ี 1 
 เม่ือพิจารณาแต่ละองคป์ระกอบของการอ่านเพื่อความเขา้ใจทั้ง 3 ดา้น พบวา่ นกัเรียน 
มีการอ่านเพื่อความเขา้ใจทุกองคป์ระกอบหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ 
ท่ีระดบั .05 โดยพบวา่ คะแนนการอ่านเพื่อความเขา้ใจทั้ง 3 ดา้น หลงัการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
พฒันามากขึ้นในระดบัคะแนนท่ีใกลเ้คียงกนัเรียงตามล าดบัจากมากไปนอ้ยดงัน้ี การแปลความ  
การขยายความ และการตีความ 
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2.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจโดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชา

ภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 

หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 ไดผ้ลดงัตารางท่ี 9 

 

ตารางท่ี 9  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจโดยการจดัการเรียนรู้แบบ  
                  MIA วิชาภาษาองักฤษ หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 

 

องค์ประกอบของการ
อ่านเพ่ือความเข้าใจ 

n �̅� SD 
ร้อยละของ 
คะแนนเฉลีย่ 

t p 

การแปลความ 28 8.71 1.242 87.10 37.098* .000 
การตีความ 28 7.86 1.380 78.60 30.125* .000 

การขยายความ 28 8.07 1.488 80.70 28.685* .000 
รวม 28 24.64 1.406 82.13 34.648* .000 

*p<.05 
 
 จากตารางท่ี 9 พบวา่ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
วิชาภาษาองักฤษมีคะแนนเฉล่ียหลงัเรียน คิดเป็นร้อยละ 82.13 เม่ือเทียบกบัเกณฑแ์ลว้ตอ้งไม่ต ่า
กวา่ร้อยละ 70 ซ่ึงวิเคราะห์โดยการทดสอบค่า t แบบ One Sample t-test พบวา่ คะแนนแบบทดสอบ
วดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจหลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญั 
ทางสถิติท่ีระดบั .05 ซ่ึงเป็นไปตามสมติฐานขอ้ท่ี 2 และเม่ือพิจารณาแต่ละองคป์ระกอบของ 
การอ่านเพื่อความเขา้ใจทั้ง 3 ดา้น พบวา่นกัเรียนมีการอ่านเพื่อความเขา้ใจทุกองคป์ระกอบ 
หลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยเรียงล าดบัคะแนน 
จากมากไปนอ้ย ดงัน้ี การแปลความ การขยายความ และการตีความ 
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 3.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลงัเรียน 
โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต 
“พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
 

ตารางท่ี 10  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยการ 
                   จดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษ  
 
องค์ประกอบของ
การคิดวิเคราะห์ 

n คะแนนเต็ม 
ก่อนเรียน หลงัเรียน 

t 
P 

(one-tailed) �̅� SD �̅� SD 
การวิเคราะห์
ความส าคญั 

28 10 5.07 1.653 8.25 1.265 21.140* .000 

การวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ 

28 10 5.07 1.412 7.50 1.201 24.102* .000 

การวิเคราะห์
หลกัการ 

28 10 4.50 1.427 7.11 1.257 20.645* .000 

รวม 28 30 14.64 1.508 22.86 1.316 32.259* .000 
*p<.05 
 
 จากตารางท่ี 10 พบวา่นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
วิชาภาษาองักฤษ มีค่าเฉล่ียคะแนนการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน และหลงัเรียน เม่ือเปรียบเทียบพบวา่ 
การคิดวิเคราะห์หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั.05 ซ่ึงเป็นไปตามสมติ
ฐานขอ้ท่ี 3 
 เม่ือพิจารณาแต่ละองคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ทั้ง 3 ดา้น พบวา่นกัเรียนมีการคิด
วิเคราะห์ทุกองคป์ระกอบหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี.05 โดยพบวา่
นกัเรียนมีคะแนนการคิดวิเคราะห์ทั้ง 3 ดา้น หลงัเรียนพฒันามากขึ้นในระดบัคะแนนท่ีใกลเ้คียงกนั
เรียงล าดบัจากมากไปนอ้ย ดงัน้ี การวิเคราะห์ความส าคญั การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และ 
การวิเคราะห์หลกัการ 
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4.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชา

ภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 

หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 
 

ตารางท่ี 11  การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  
                    วิชา ภาษาองักฤษ หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 
 

องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ n �̅� SD 
ร้อยละของ 
คะแนนเฉลีย่ 

t p 

การวิเคราะห์ความส าคญั 28 8.25 1.265 82.50 34.492* .000 
การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 28 7.50 1.201 75.00 33.021* .000 
การวิเคราะห์หลกัการ 28 7.11 1.257 71.10 29.912* .000 
รวม 28 22.86 1.316 76.20 35.613* .000 
*p<.05 
 
 จากตารางท่ี 11 พบวา่ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนท่ีไดรั้บการจดั 
การเรียนรู้แบบ MIA มีคะแนนเฉล่ียหลงัเรียน คิดเป็นร้อยละ 76.20 เม่ือเทียบกบัเกณฑแ์ลว้ตอ้ง 
ไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 ซ่ึงวิเคราะห์โดยการทดสอบค่า t แบบ One Sample t-test พบวา่ คะแนน
แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อย่างมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05 เม่ือพิจารณาแต่ละองคป์ระกอบของการการคิดวิเคราะห์ทั้ง 3 ดา้น พบวา่
นกัเรียนมีการการคิดวิเคราะห์ทุกองคป์ระกอบหลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยพบวา่ คะแนนการคิดวิเคราะห์มากขึ้นในระดบัท่ีใกลเ้คียงกนั เรียงล าดบั
จากมากไปนอ้ย ดงัน้ี การวิเคราะห์ความส าคญั การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และการวิเคราะห์
หลกัการ
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บทที ่5  
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

  
 การวิจยัเร่ืองการจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา มีวตัถุประสงค์ คือ 1) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถ 
ในการอ่านเพื่อความเขา้ใจก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษ 
2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจโดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชา
ภาษาองักฤษ หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 3) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษ 4) เพื่อ
เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  วิชาภาษาองักฤษ 
หลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 กลุ่มตวัอยา่ง คือ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียน
ท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา จงัหวดัชลบุรี 1 หอ้งเรียน 
คือหอ้ง ป.5/4 จ านวน 28 คน ไดม้าโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster sampling)  
 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัประกอบดว้ย 1) แผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ส าหรับ
นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ประกอบดว้ยเน้ือเร่ือง 6 เร่ือง จ านวน 6 แผน ใชเ้วลาสอน 
แผนละ 2 ชัว่โมง รวมทั้งหมด 12 ชัว่โมง มีค่าความเหมาะสมอยูร่ะหวา่ง 4.17-4.22 2) แบบทดสอบ 
วดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษส าหรับนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
แบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ มีค่าความยาก (p) อยูร่ะหวา่ง 0.25-0.75 ค่าอ านาจจ าแนก (B) 
ตั้งแต่ 0.40-0.64  มีค่าความเช่ือมัน่เท่ากบั 0.90 3) แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ส าหรับนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 แบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ มีค่าความยาก (p) 
อยูร่ะหวา่ง 0.39-0.71 ค่าอ านาจจ าแนก (B) ตั้งแต่ 0.35-0.78  มีค่าความเช่ือมัน่เท่ากบั 0.88 
 การวิจยัในคร้ังน้ีใชแ้บบแผนการทดลอง แบบกลุ่มเดียว ทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียน 
(One group pre-test post-test design) วิเคราะห์ขอ้มูลโดยเปรียบเทียบความแตกต่างระหวา่งคะแนน
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ และคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนและ 
หลงัการทดลองของกลุ่มตวัอยา่ง โดยใชก้ารทดสอบค่าทีกรณีกลุ่มตวัอยา่งไม่อิสระจากกนั (t-test  
for dependent samples) และ เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจและ 
การคิดวิเคราะห์ ของกลุ่มตวัอยา่งหลงัเรียนเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 โดยใชก้ารทดสอบค่าทีกรณี
กลุ่มตวัอยา่งกลุ่มเดียว (t-test for one sample) 
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สรุปผลการวิจัย 
 1.  ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจของนกัเรียน ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ 
แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยั 
บูรพาหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานขอ้ 1  
 2.  ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจของนกัเรียน ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ 
แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยั 
บูรพาหลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ซ่ึงเป็นไปตาม
สมมติฐาน ขอ้ท่ี 2 
 3.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
วิชาภาษาองักฤษระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานขอ้ท่ี 3 
 4.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
วิชาภาษาองักฤษระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 
หลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐาน 
ขอ้ท่ี 4 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการศึกษาผลการจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่านเพื่อ
ความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต 
“พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา สามารถสรุปผลการวิจยั และมีประเด็นการอภิปราย ดงัน้ี  
 1.  เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจของนกัเรียน ท่ีไดรั้บการจดั 
การเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษ หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 
.05 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานขอ้ท่ี 1 และ เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
ของนกัเรียน ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษหลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานขอ้ท่ี 2 ทั้งน้ี เน่ืองจากแผนการจดั 
การเรียนรู้แบบ MIA ท่ีสร้างขึ้นนั้นไดด้ าเนินการอยา่งมีระบบ โดยเร่ิมตั้งแต่การศึกษาหลกัสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ศึกษาทฤษฎีการสอนอ่านภาษาองักฤษเพื่อความเขา้ใจ 
ศึกษาเอกสารงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง ศึกษารายละเอียดของเน้ือหาวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ รวมทั้งศึกษาทฤษฎีการเรียนรู้ของเด็กระดบัประถมศึกษา โดยมีการจดัการเรียนรู้ 
เตรียมส่ือการสอนท่ีเหมาะสมกบัเด็กในระดบัประถมศึกษาตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญ จากนั้น 
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ไดด้ าเนินการสร้างแผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA และน าเสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญเพื่อปรับปรุงแกไ้ข  
โดยผลการประเมินแผนการจดัการเรียนรู้นั้นอยูใ่นระดบัมีความเหมาะสมมาก จึงท าใหแ้ผนการจดั 
การเรียนรู้แบบ MIA มีความเหมาะสมท่ีจะน าไปใช ้นอกจากนั้นการจดัการเรียนรู้แบบ MIA เป็น
การจดัการเรียนรู้ การสอนอ่านท่ีบูรณาการ การใชท้กัษะต่าง ๆ ทางภาษาทั้ง 4 ทกัษะเขา้ดว้ยกนั คือ 
ฟัง พูด อ่าน และเขียน เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญัและเนน้การสร้างประสบการณ์ความรู้ดว้ยตนเอง  
ครูเป็นเพียงผูว้างแผนการจดัการเรียนรู้ และกิจกรรมต่าง ๆ นกัเรียนไดเ้รียนรู้ภาษาจากการปฏิบติั
กิจกรรมกลุ่ม มีโอกาสแสดงความคิดเห็นอยา่งเตม็ท่ี ท าใหเ้กิดความกระตือรือร้นในการท ากิจกรรม 
ท าใหน้กัเรียนไม่เกิดความรู้สึกเบ่ือหน่ายตลอดการจดักิจกรรม ซ่ึงสอดคลอ้งกบั บาร์ทเลท 
(Bartellette, 1991) ท่ีไดก้ล่าววา่ การมีส่วนร่วมในการคิดและการท ากิจกรรมจะท าใหผู้เ้รียนมีความ
กระตือรือร้นและสนใจท่ีจะเรียนรู้ตลอดเวลา  นอกจากน้ีการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  ยงัมีล าดบั
ขั้นตอนการสอนอ่านจากง่ายไปยาก  ท าใหเ้ด็กอ่อนสามารถค่อย ๆ พฒันาการอ่านของตนเองได้
ตามล าดบั เพราะมีการช่วยเหลือกนัภายในกลุ่มระหวา่งเด็กเก่งและเด็กอ่อน  การจดัการเรียนรู้แบบ 
MIA ยงัเป็นการสอนท่ีท าให้นกัเรียนเขา้ใจในการอ่านมากขึ้นในทุกขั้นตอน สอดคลอ้งกบั อารีย ์
วชิรวราการ (2542) กล่าวไวว้า่ ความเขา้ใจ เป็นการแสดงออกถึงความสามารถในการส่ือสาร
ขอ้ความตา่ง ๆ ท่ีมีอยูโ่ดยใชถ้อ้ยค าภาษาอยา่งใหม่และไดใ้จความถูกตอ้ง จ าแนกการแสดงออกถึง
ความเขา้ใจได ้3 ระดบั ดงัน้ี 
 1.  การแปลความเป็นความสามารถในการแปลความหมายของเร่ืองราวหรือส่ิงต่าง ๆ  
ท่ีปรากฏโดยใชถ้อ้ยค าภาษาของตนไดอ้ยา่งถูกตอ้ง  
 2.  การตีความ เป็นความสามารถท่ีจะคน้หา เปรียบเทียบทั้งความส าคญั ความสัมพนัธ์
ของส่วนยอ่ยภายใน เป็นเร่ืองหรือเป็นความสามารถในการจบัความหมายส าคญัของเร่ืองนั้น  
 3.  การขยายความ เป็นความสามารถในการขยายความคิดออกมาโดยอาศยัขอ้เทจ็จริง 
ท่ีปรากฏอยู ่เป็นความคิดดา้นจินตนาการอยา่งมีเหตุผลขอ้สอบท่ีสร้างจะถามถึงการพยากรณ์
เหตุการณ์ต่อไปไดห้รือไม่  
 การจดัการเรียนรู้แบบ MIA มีขั้นตอนการสอนอ่านท่ีชดัเจน นกัเรียนมีส่วนร่วม 
ในการปฏิบติักิจกรรมทุกขั้นตอน ซ่ึงมี 7 ขั้นตอน ดงัน้ี 1) ขั้นถามค าถามน าก่อนการอ่าน (Priming 
questions) เป็น ขั้นตอนท่ีครูผูส้อน ตั้งค  าถามเก่ียวกบัเร่ืองท่ีจะอ่านโดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อกระตุน้  
ท าใหเ้กิดการคาดเดาและอภิปรายร่วมกนัระหวา่งผูส้อนกบัผูเ้รียนก่อนท่ีจะอ่านเร่ืองนั้น ๆ ซ่ึงผูว้ิจยั
ไดเ้ลือกใชส่ื้อการสอนโดยค านึงถึงธรรมชาติและการเรียนรู้ของเด็ก เช่น รูปภาพ การ์ตูน เร่ืองสั้น
จาก Youtube เช่น The Trojan Horse ผูวิ้จยัพบวา่ขั้นตอนน้ีนกัเรียนใหค้วามสนใจและต่ืนเตน้กบั 
ส่ือการสอนอยา่งมาก เกิดความอยากรู้อยากเห็น สงสัยและมีความกระตือรือร้นท่ีจะตอบค าถาม 
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จากส่ิงท่ีครูถาม เน่ืองจากเป็นส่ิงท่ีนกัเรียนสนใจและเป็นเร่ืองใกลต้วัท าใหเ้กิดการคิดและคาดเดา
จากประสบการณ์ท่ีตนเองเคยพบ สอดคลอ้งกบั กิดานนัท ์มลิทอง (2548) ไดใ้หค้วามหมาย  
ส่ือการสอน คือ ตวักลางส่ิงใดก็ตาม ท่ีบรรจุเน้ือหาเก่ียวกบัการเรียนการสอนท่ีท าให้ผูส้อนบรรลุ
วตัถุประสงคใ์นการส่งข่าวสาร ขอ้มูล ความรู้ทางดา้นการศึกษา ไปยงัผูเ้รียน โดยเนน้เน้ือหา 
อนัเป็นความรู้ ตามหลกัสูตรหรือกิจกรรม เพื่อส่งเสริมศกัยภาพของผูเ้รียนอยา่งเตม็ท่ี 2) ขั้นการท า 
ความเขา้ใจค าศพัท ์(Understanding vocabulary) โดยขั้นน้ีครูจะเป็นคนเลือกค าศพัท ์และท า 
กิจกรรมท่ีหลากหลายเพื่อช่วยใหผู้เ้รียนเรียนรู้ เขา้ใจและจดจ าค าศพัทไ์ดม้ากขึ้น เช่น รูปภาพ  
การเล่นเกมส์ เป็นตน้ ซ่ึงผูวิ้จยัพบวา่ นกัเรียนสนใจ กระตือรือร้นในกิจกรรมขั้นน้ีอยา่งมาก 
เน่ืองจากมีการเล่นเกมส์ ท าใหเ้กิดการช่วยเหลือกนัในกลุ่ม อีกทั้งการแข่งขนัระหวา่งกลุ่ม ท าให ้
เกิดความความพยายามในการช่วยกนัคน้หาความหมายของค าศพัท ์ซ่ึงตรงกบั แนวคิดของกูดแมน 
และไนลส์ (Goodman & Niles, 1973 ) ท่ีไดก้ล่าววา่ การอ่านเป็นเกมการเดาชนิดหน่ึง โดยผูอ่้าน 
เดาวา่ส่ิงท่ีอ่านนั้นตรงกบัความคิดของตนท่ีคาดหวงัไวห้รือไม่ และตรงกบัความคิดของ วิดโดวสัน 
(Widdowson, 1987 pp. 82-86 ) ท่ีกล่าววา่ การอ่านเพื่อความเขา้ใจนั้น ตอ้งขจดัปัญหาและอุปสรรค
ท่ีท าใหผู้เ้รียนไม่เขา้ใจในบทอ่าน เช่นค าศพัทห์รือวลีท่ียาก ซ่ึงวิธีการแกปั้ญหาเหล่าน้ี คือ ใหผู้เ้รียน
เรียนรู้ค าศพัทก่์อนอ่านเน้ือเร่ือง 3) ขั้นการอ่านเน้ือเร่ือง (Reading the text) ครูผูส้อนแจกบทอ่าน 
ใหน้กัเรียนอ่านตามเวลาท่ีครูผูส้อนก าหนดให ้ซ่ึงในเน้ือเร่ือง จะมีค าถามยอ่ย ๆ แทรกอยูใ่นเน้ือหา 
ผูเ้รียนเกิดการคิดและคน้หาค าตอบ ผูวิ้จยัพบวา่ในช่วงแรกของการทดลอง ขั้นตอนน้ีมีนกัเรียน 
บางกลุ่มไม่เขา้ใจค าถามเพราะไม่รู้ค  าศพัท ์โดยผูว้ิจยัจะสอนใหน้กัเรียนรู้จกัการหาความสัมพนัธ์
ระหวา่งค าถาม โดยการสังเกตบริบทของประโยครอบขา้ง ศึกษาค าอา้งอิง โดยเป็นค าอา้งอิง
ประเภทค าสรรพนาม เป็นส่วนใหญ่ การก าหนดให ้ผู ้เรียนฝึกหาค าอา้งอิงเป็นการฝึกใหผู้เ้รียน 
หารายละเอียดกระตุน้ใหเ้กิดการอ่านและคิดมากขึ้น ซ่ึงตรงกบักระบวนการเรียนรู้ของ มิลเลอร์ 
(Miller, 1990) ท่ีกล่าววา่ การเรียนรู้ท่ีดีจะตอ้งประกอบดว้ยแรงขบั แรงกระตุน้ การตอบสนอง และ
แรงเสริม 4)  ขั้นท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง (Understanding the text)  โดยใหผู้เ้รียนเติมขอ้ความจาก
ประโยคปลายเปิด ท่ีครูผูส้อนก าหนดให ้ผูเ้รียนเขียนเติมประโยคเหล่านั้น ใหเ้ป็นประโยคขอ้ความ
ท่ีสมบูรณ์ตามเน้ือเร่ืองท่ีอ่าน (A sentence completion exercise) เพื่อวดัความเขา้ใจในการอ่าน  
ขั้นตอนน้ีผูวิ้จยัพบวา่ ในช่วงแรกของการทดลอง มีนกัเรียนบางส่วนไม่สามารถตอบค าถาม 
เป็นภาษาองักฤษได ้ทั้งน้ีเน่ืองจากนกัเรียนไม่รู้ค  าศพัท ์ สะกดค าไม่ถูกและไมส่ามารถเรียบเรียง
โครงสร้างประโยคของภาษาองักฤษได ้ ซ่ึง ผูวิ้จยัจะใหน้กัเรียนตอบเป็นภาษาไทยก่อนแลว้จึงช่วย
เรียบเรียงเป็นภาษาองักฤษ หรือ ผูว้ิจยัจะมีตวัเลือกค าตอบใหน้กัเรียนเลือก แต่จะใหน้กัเรียนไดฝึ้ก
คน้หาค าตอบดว้ยตนเองก่อน และจากการหาค าตอบไดน้ี้ก็จดัอยูใ่นระดบัความเขา้ใจตามตวัอกัษร 
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ท่ีปรากฏซ่ึงสอดคลอ้งกบัแนวคิดของไรเดอร์ และเกรฟ (Ryder & Grave,1994 pp. 16-19)  
ท่ีกล่าวถึงองคป์ระกอบ ในการอ่านวา่ผูเ้รียนควรตระหนกัในการใช ้กลวิธีการอ่านท่ีช่วยในการท า
ความเขา้ใจในเร่ืองท่ีอ่าน  ซ่ึงจะเกิดต่อเม่ือผูเ้รียนไดใ้ชค้วามคิดของตนเองและรู้จกักระบวนการ
รวบรวม เลือก จดัระบบ เก็บ แกไ้ข และเช่ือมโยงขอ้มูลต่าง ๆ เขา้ไวด้ว้ยกนั 5) ขั้นถ่ายโอนขอ้มูล 
(Transferring information) เป็นขั้นกิจกรรมท่ีใหน้กัเรียนไดน้ าความรู้ หรือ ขอ้มูลท่ีไดจ้ากการอ่าน
มาน าเสนอใหม่ในรูปแบบอ่ืน ๆ เช่น น าเสนอรูปแบบตาราง แผนภูมิ กราฟ หรือแผนท่ี อยา่งใด
อยา่งหน่ึง ผูว้ิจยัพบวา่ ในขั้นน้ีนกัเรียนจะใชเ้วลาค่อนขา้งมากในการท ากิจกรรม ซ่ึงในแต่ละกลุ่ม 
สามารถช่วยกนัใชค้วามคิดสร้างสรรคใ์นการออกแบบแผนภาพ  แผนผงัหรือรูปวาด ของกลุ่มได้
ตามใจชอบ แสดงให้เห็นวา่นกัเรียนมีความเขา้ใจในการอ่านไดเ้ป็นอยา่งดี ตรงกบัความคิดของ       
วินโดวสัน (Windowson, 1978 ) ท่ีกล่าววา่ กิจกรรมการถ่ายโอนขอ้มูลเป็นกิจกรรมท่ีดี และถือเป็น
การสอนเพื่อการส่ือสาร โดยผูเ้รียนแสดงความสามารถในความเขา้ใจออกมาเป็นการเขียนหรือ
แผนภาพ 6) ขั้นท าแบบฝึกหัดต่อช้ินส่วนประโยค และเรียงโครงสร้างอนุเฉท (Doing jigsaw 
exercise and paragraph structure) ในขั้นน้ี ครูผูส้อนจะใหช้ิ้นส่วนประโยคซ่ึงเก่ียวขอ้งกบัเน้ือเร่ือง
ท่ีอ่าน ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่ม แลว้ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกนัต่อช้ินส่วนประโยคให้อยูใ่นรูปของ
อนุเฉท (Paragraph) ท่ีถูกตอ้งและใหไ้ดใ้จความท่ีสมบูรณ์ และการท ากิจกรรม ต่อช้ินส่วนประโยค 
(Jigsaw) กิจกรรมน้ีช่วยส่งเสริมการมีปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งนกัเรียน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น 
ซ่ึงกนัและกนัและช่วยกนัแกปั้ญหา ซ่ึงนกัเรียนส่วนใหญ่ท าไดดี้  ซ่ึงสอดคลอ้งกบัแนวคิดของ                 
เอเรนด ์(Arends, 1989, pp.407-408) กล่าววา่ การเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถช่วยพฒันาผูเ้รียน 
ในดา้นต่าง ๆ ทั้ง ดา้นผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (Academic achievement)  ดา้นการปรับปรุง
ความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคล (Improved race relations) และดา้นทกัษะการร่วมมือในการแกปั้ญหา 
(Parative problem-solving skills) 7) ขั้นการประเมินผลและแกไ้ข (Evaluation and correction)  
ในขั้นตอนน้ีเป็นการประเมินผลงานส่วนรวมอีกคร้ังหน่ึง ตรวจสอบความถูกตอ้งและใหก้ารแกไ้ข
เก่ียวกบัเร่ืองของภาษาของนกัเรียนท่ีพบในแบบฝึกหัดประกอบการอ่าน   
 จากท่ีกล่าวมานั้น สอดคลอ้งกบั ผลวิจยัของ เสาวนีย ์ธนะสาร (2553, หนา้ 82) ท่ีกล่าววา่
วิธีสอนอ่านแบบ MIA เป็นวิธีสอนท่ีมีขั้น ตอนหลากหลาย นกัเรียนทุกคนสามารถปฏิบติักิจกรรม 
การเรียนรู้ท่ีแตกต่างกนั ไดน้กัเรียนเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินจากการร่วมกิจกรรม 
ในทุกขั้นตอน ทุกคนมีหนา้ท่ีรับผิดชอบในการเรียนรู้แต่ละกิจกรรมทุกคร้ังท่ีจะเรียนและตอ้งน า
ความรู้มาถ่ายทอดให้เพื่อน ๆ ไดเ้รียนรู้รวมกนั เป็นการพฒันาทกัษะทางภาษาอยา่งเป็นธรรมชาติ 
ท าใหน้กัเรียนเกิดความสนใจและกระตือรือร้นอยู่ตลอดเวลา ท าใหกิ้จกรรมการเรียนรู้ประสบ
ผลส าเร็จโดยมีผลของ วิจยัความสนใจในการอ่านภาษาไทยของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3  
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ท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ดา้นการอ่าน หลงัการสอนอ่านตามแนวการสอนแบบบูรณาการของ 
เมอร์ด็อคอยูใ่นระดบัดีมาก และยงัสอดคลอ้งกบั ผลวิจยัของ จนัทิมา มะเกล้ียง (2560) ท่ีศึกษาเร่ือง 
รูปแบบการสอนอ่านภาษาองักฤษโดยใชว้ิธีบูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบัเทคนิคหอ้งเรียนกลบั
ทางส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ผลจากการวิจยั พบวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีเรียน
โดยรูปแบบการสอนอ่านภาษาองักฤษ โดยใชว้ิธีบูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบัเทคนิคหอ้งเรียน
กลบัทาง มีคะแนนหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัสาคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และมี 
ความพึงพอใจต่อรูปแบบการสอนอ่านภาษาองักฤษโดยใชว้ิธีบูรณาการของเมอร์ด็อคร่วมกบั
เทคนิคห้องเรียนกลบัทาง ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก 
 จากเหตุผลดงักล่าว จึงส่งผลใหค้วามสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจของนกัเรียนท่ี
ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน และหลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 เป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ้
 2.  เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้
แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษ หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  
ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานขอ้ท่ี 3 และเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน  
ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA วิชาภาษาองักฤษหลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั.05 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานขอ้ท่ี 4  ทั้งน้ีเน่ืองจากแต่ละขั้นตอนของ  
การจดัการเรียนรู้แบบ MIA ทั้ง 7 ขั้น ผูวิ้จยัไดต้ั้งค  าถาม จากง่ายไปยาก และตั้งค  าถามท่ีน าไปสู่ 
การคิดวิเคราะห์แทรกอยูใ่นทุกขั้นตอนของการเรียนรู้เพื่อกระตุน้ใหน้กัเรียนเกิดความสงสัย 
ตอ้งการหาค าตอบ น าไปสู่ทกัษะการคิด การตั้งค  าถามนั้นมีความส าคญัอยา่งมากท่ีจะท าใหน้กัเรียน
ไดเ้กิดทกัษะการคิดวิเคราะห์โดยแผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ถือ เป็นการจดักิจกรรมการเรียน
การสอนอ่านท่ีเนน้กระบวนการคิดในทุกขั้นตอนตามแนวทางการคิดวิเคราะห์ของบลูม (Bloom, 
1956 อา้งถึงใน ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ, 2543 ) ซ่ึงเป็นความสามารถในการแยกแยะ  
เพื่อหาส่วนย่อย ของเหตุการณ์ เร่ืองราวต่าง ๆ หรือเน้ือหาวา่ประกอบดว้ยอะไร มีความส าคญั
อยา่งไร อะไรเป็นเหตุ มี 3 องคป์ระกอบคือ 1) การคิดวิเคราะห์ความส าคญั หรือ องคป์ระกอบ  
2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และ 3) การคิดวิเคราะห์หลกัการ การจดัการเรียนรู้แบบ MIA  
เป็นการสอนอ่านควบคู่กบัการส่งเสริมความคิดเป็นล าดบัขั้นตอน และไดฝึ้กทกัษะการคิดวิเคราะห์ 
สอดคลอ้งกบัผลวิจยัของ สุภิญญา ยหีมดัอะหลี (2556 ) ท่ีศึกษา ผลการใชว้ิธีสอนแบบ MIA 
ร่วมกบัเทคนิคผงักราฟิก ท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจยั พบวา่ นกัเรียน 
ท่ีไดรั้บการสอนดว้ยวิธีสอนแบบ MIA ร่วมกบัเทคนิคผงักราฟิก ท่ีมีต่อความสามารถในการอ่าน 
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เพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หลงัสอนสูงกวา่ก่อนสอน 
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แสดงใหเ้ห็นวา่การจดัการเรียนรู้แบบ MIA ช่วยใหน้กัเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้น และยงัสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ นราธิป เอกสินธุ์ (2557) 
ท่ีศึกษาความคิดเห็นของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนการสอน 
เพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษโดยใชส้าระการเรียนรู้ทอ้งถ่ิน ตามแนวการสอนอ่านของเมอร์ด็อค 
(MIA) อภิปรายผลไวว้า่ MIA มีขั้นตอนการสอนท่ีเป็นกระบวนการ เป็นการเรียนการสอนท่ีเนน้
กระบวนการคิด โดยมุ่งเนน้ใหน้กัเรียนเกิดการพฒันาดา้นการคิด โดยกิจกรรมการเรียนการสอน 
จะเร่ิมดว้ยวิธีการตั้ง ค  าถามประเด็นท่ีส าคญัเก่ียวกบัเร่ืองท่ีจะอ่านแลว้ใหน้กัเรียนร่วมกนัอภิปราย
โดยการน าประสบการณ์เดิมมาผสมผสานประสบการณ์ใหม่ ซ่ึงเป็นการกระตุน้ ใหน้กัเรียนคิด
นัน่เอง ในแต่ละขั้นตอนนกัเรียนไดล้งมือปฏิบติักิจกรรมดว้ยตนเอง มีความรับผิดชอบต่องาน 
ท่ีไดรั้บมอบหมาย ช่วยเหลือกลุ่มดว้ยความกระตือรือร้น ท าใหน้กัเรียนเกิด ความสนุกไม่เบ่ือหน่าย
โดยมีผลของการวิจยัระดบัความคิดเห็นของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียน
การสอนเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษ โดยใชส้าระการเรียนรู้ทอ้งถ่ินตามแนวการสอนอ่านของ 
เมอร์ด็อค (MIA) ในภาพรวมนกัเรียนเห็นดว้ยระดบัมากท่ีสุด  
 การจดัการเรียนรู้แบบ MIA มี 7 ขั้นตอนท่ีไดฝึ้กการคิดวิเคราะห์ ดงัน้ี 1) ขั้นถามค าถาม
น าก่อนการอ่าน (Priming questions) 2) ขั้นการท าความเขา้ใจค าศพัท ์(Understanding vocabulary) 
3) ขั้นการอ่านเน้ือเร่ือง (Reading the text) 4) ขั้นท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง (Understanding the text)  
5) ขั้นถ่ายโอนขอ้มูล (Transferring information) 6) ขั้นท าแบบฝึกหดัต่อช้ินส่วนประโยค และ 
เรียงโครงสร้างอนุเฉท  (Doing jigsaw exercise and paragraph structure) 7) ขั้นการประเมินผลและ
แกไ้ข (Evaluation and correction) โดย 4 ขั้นตอนแรกเป็น ขั้นตอนท่ีครูผูส้อน จะตั้งค  าถามเก่ียวกบั
เร่ืองท่ีอ่าน ผูส้อนอาจสร้างสถานการณ์หรือป้อนค าถามใหน้กัเรียนสงสัย ค าถามนั้นจะตอ้งชดัเจน
และสามารถพฒันาทกัษะการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน ใหค้รอบคลุมองคป์ระกอบทั้ง 3 ดา้น คือ 
การวิเคราะห์ความส าคญั การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และการวิเคราะห์หลกัการ โดยใชก้ารตั้ง
ค าถามวา่ ใคร (Who) ท าอะไร (What) ท่ีไหน (Where) เม่ือไร (When) อยา่งไร (How) เพราะเหตุใด 
และ ท าไม (Why) สอดคลอ้งกบั เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2553) กล่าววา่ เทคนิคการตั้งค  าถาม 
อยูใ่นขอบข่าย  “5 Ws1H” เป็นการถามคิดเชิงวิเคราะห์แทจ้ริง คือ การตอบค าถามท่ีเก่ียวขอ้งกบั
ความสงสัยใคร่รู้ของผูถ้าม เม่ือเห็นส่ิงหน่ึงส่ิง ใดแลว้ จะมีความอยากรู้เก่ียวกบัส่ิงนั้นมากขึ้น 
เพื่อใหไ้ดข้อ้เทจ็จริงใหม่ ๆ ความเขา้ใจใหม่ ๆ ขอบเขตของค าถามเชิงวิเคราะห์ จะเก่ียวกบั 
การจ าแนก แจกแจงองคป์ระกอบ และการหา ความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลระหวา่งเร่ืองท่ีวิเคราะห์  
โดยใชค้  าถามในขอบข่าย “ 5W1H”  ใคร (Who) ท าอะไร (What) ท่ีไหน (Where)  เม่ือไร (When)  
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อยา่งไร (How) เพราะเหตุใด และ ท าไม (Why) ซ่ึงผูว้ิจยัพบวา่มีนกัเรียนบางคนท่ีไม่สามารถใช ้ 
ภาษาและส านวนภาษาองักฤษของ ตนเองได ้ผูว้ิจยัไดอ้นุญาตใหน้กัเรียนตอบเป็นภาษาไทยก่อนได ้
แลว้ให ้ผูเ้รียนหาภาษาหรือส านวน ภาษาองักฤษในเร่ืองท่ีมีความหมายตรงกนัมาเติม ประโยคให้
สมบูรณ์ ส่วนบางขอ้ท่ีนกัเรียนไม่สามารถตอบไดน้ั้นผูวิ้จยัจะมีตวัเลือกค าตอบใหเ้ลือก นอกจากน้ี 
ในขั้นตอนการถ่ายโอนขอ้มูลถือเป็นขั้นตอนท่ีนกัเรียนไดน้ าเสนอขอ้มูลใหม่ในรูปแบบอ่ืน ๆ  
โดยผา่นกระบวนการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ออกมาในรูปแบบต่าง ๆ ทั้งแผนผงัความคิด รูปภาพ  
เร่ืองสั้น ตาราง สอดคลอ้งกบั มาร์ซาโน (Marzano, 2001) ท่ีไดก้ล่าววา่ การคิดวิเคราะห์วา่
ประกอบดว้ยทกัษะ 5 ประการซ่ึงทกัษะหน่ึงใน 5 ประการคือ คือ ทกัษะการสรุปความ เป็น
ความสามารถในการจบัประเด็นส าคญัและสามารถสรุปผลจากส่ิงท่ีก าหนดได ้จากเหตุผลดงักล่าว 
จึงส่งผลใหค้วามสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ MIA  
หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน และหลงัเรียนสูงกวา่เกณฑร้์อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 
.05 เป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ้
 จากท่ีอภิปรายทั้งหมดจะเห็นไดว้า่การจดัการเรียนรู้แบบ MIA สามารถท าใหน้กัเรียน 
ในระดบัชั้นประถมศึกษา ไดพ้ฒันาทกัษะภาษาองักฤษโดยเฉพาะทกัษะการอ่านและการคิดวิเคราะห์ 
จากค าถามท่ีแทรกอยูใ่นกิจกรรมทุกขั้นตอน เป็นการสอนท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั ไดป้ฏิบติักิจกรรม 
กลุ่ม และเนน้การสร้างประสบการณ์ความรู้ดว้ยตนเอง ครูเป็นเพียงผูว้างแผนการจดัการเรียนรู้  
และกิจกรรมต่าง ๆ ซ่ึงสอดคลอ้งกบั นโยบายและจุดเนน้ของกระทรวงศึกษาธิการ (กระทรวง 
ศึกษาธิการ, 2562) ไดใ้หค้วามส าคญักบัการพฒันาผูเ้รียนใหมี้ทกัษะการคิดวิเคราะห์โดยการจดั 
การเรียนรู้เชิงรุก (Active learning) จากประสบการณ์จริงและจากสถานการณ์จ าลองผา่นการลงมือ
ปฏิบติั  
 

ข้อเสนอแนะ 
 จากการวิจยั เร่ือง ผลการจดัการเรียนรู้แบบ MIA เพื่อพฒันาความสามารถในการอ่าน
เพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน
สาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา ผูว้ิจยัมีขอ้เสนอแนะ ดงัน้ี 
 ข้อเสนอแนะท่ีได้จากการท าวิจัย 
 1.  การน าการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ไปใช ้ครูผูส้อนควรศึกษาขั้นตอนในการจดั 
การเรียนการสอนให้เขา้ใจทุกขั้นตอนโดยเฉพาะในระดบัชั้นประถมศึกษาท่ีควรค านึงถึง 
ความสนใจและพฒันาการแห่งวยัของผูเ้รียนเป็นส าคญั ทั้งส่ือการสอน เน้ือเร่ือง ค าถาม ควรปรับ
ใหเ้หมาะสมกบัความสามารถของนกัเรียนในแต่ละช่วงชั้นท่ีจะสอน ไม่ยากหรือง่ายจนเกินไป  
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 2.  การจดัการเรียนรู้แบบ MIA จะมีการใชค้  าถามสอดแทรกอยูใ่นเกือบทุกขั้นตอน 
การสอน ครูผูส้อน ควรคิดค าถามและเนน้การใชค้  าถามเพื่อกระตุน้ใหน้กัเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ 
ตั้งค  าถามท่ีน่าสนใจ กระตุน้ใหน้กัเรียนไดค้ิด อภิปรายและแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  
 3.  จากการวิจยัคน้พบวา่ องคป์ระกอบของการอ่านเพื่อความเขา้ใจดา้นการแปลความ
และองคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ดา้นวิเคราะห์ความส าคญั มีค่าเฉล่ียมากท่ีสุด สามารถน าไป
ปรับใชใ้นการจดัการเรียนการสอนไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ  
 ข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยคร้ังต่อไป 
 1.  จากการวิจยัคน้ พบวา่ องคป์ระกอบของการอ่านเพื่อความเขา้ใจดา้นการตีความได้
คะแนนเฉล่ียนอ้ยท่ีสุด จากทั้ง 3 องคป์ระกอบ จึงควรมีงานวิจยัท่ีไดศึ้กษาการจดัการเรียนรู้ 
แบบ MIA พฒันาในส่วนความสามารถในการตีความภาษาองักฤษ กบัช่วงชั้นอ่ืน ๆ  
 2.  จากการวิจยัคน้ พบวา่ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ มีค่าเฉล่ียโดยภาพรวมเกิน
เกณฑร้์อยละ 70 เพียงเลก็นอ้ย จึงควรมีงานวิจยัท่ีไดศึ้กษาการจดัการเรียนรู้แบบ MIA และพฒันา
ในส่วนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ กบัช่วงชั้นอ่ืน ๆ  
 3.  ควรมีการศึกษาการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ไปจดัการเรียนรู้ กบั วิธีการสอนรูปแบบ
อ่ืน ๆ เช่น STAD  JIGSAW เป็นตน้ 
 4.  ควรมีการพฒันารูปแบบการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ประยกุตใ์ชก้บับทเรียนออนไลน์
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แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 

รายวิชา ภาษาองักฤษพ้ืนฐาน ( อ 15101) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
หน่วยการเรียนรู้ Performing Art  เร่ือง Rio Carnival and Nothing Hill Carnival 
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563  เวลาเรียน  2 ช่ัวโมง 
ครูผู้สอน นางสาววราภรณ์   พูลสวสัด์ิ 
_____________________________________________________________________ 
1.  มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน ต 1.1  เขา้ใจและตีความเร่ืองท่ีฟังและอ่านจากส่ือประเภทต่าง ๆ และแสดงความ
         คิดเห็นอยา่งมีเหตุผล 
 มาตรฐาน ต 1.3  น าเสนอขอ้มูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด และความคิดเห็นในเร่ืองต่าง ๆ 
         โดยการพูดและการเขียน 
ตัวชี้วัด 
 ต 1.1 ป.5/4  บอกใจความส าคญั  และตอบค าถามจากการฟังและอ่านบทสนทนา และ 
     นิทานง่ายๆหรือเร่ืองสั้นๆ 
 ต 1.3 ป.5/2  เขียนภาพ แผนผงั  และแผนภูมิ แสดงขอ้มูลต่าง ๆ ตามท่ีฟังหรืออ่าน 
 
2.  สาระส าคัญ/ ความคิดรวบยอด  

 การอ่านเพื่อความเขา้ใจและการคิดวิเคราะห์ภาษาองักฤษ เร่ือง Rio Carnival and 
Nothing Hill Carnival  ท าใหท้ราบเร่ืองราววฒันธรรมของชาวต่างชาติท่ีมีมากมายในหลาย
ประเทศเก่ียวกบัเทศกาลงาน ร่ืนเริงประจ าปี การเรียนรู้เร่ืองเทศกาลทั้งในประเทศไทยและ
ต่างประเทศและซ่ึงเป็นประโยชน์ต่อการใชภ้าษาเพื่อการส่ือสาร 
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3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ (K P A) 
ด้านความรู้  (K : Knowledge) 
 1.  บอกและแปลความหมายค าศพัท ์วลี ขอ้ความ ประโยค รูปภาพ สัญลกัษณ์ โดยใช ้
      โครงสร้างและส านวนภาษาอยา่งง่ายๆได ้  
 2.  อธิบาย ขอ้มูล แยกแยะขอ้เทจ็จริงและขอ้คิดเห็น สรุปใจความส าคญั และ 
                   เรียงล าดบัเหตุการณ์ จากเร่ืองท่ีอ่านอยา่งง่ายๆได ้ 
ด้านทักษะ/กระบวนการ (P : Process) 
 3.  อธิบาย ตอบค าถามใหเ้หตุผลในเร่ืองท่ีอ่านอยา่งง่ายๆได ้โดยการเขียนหรือพูด  
ด้านคุณลกัษณะ (A : Attribute)  
 4.  มุ่งมัน่ในการท างาน มีความรับผิดชอบ ท างานตามท่ีไดรั้บมอบหมายจากกิจกรรม   
     กลุ่ม    
4.  สาระการเรียนรู้ 
 4.1  บทอ่าน : บทอ่านจากเร่ือง Rio Carnival and Nothing Hill Carnival 
 4.2  ทักษะ/กระบวนการคิด : การอ่านเพื่อความเขา้ใจ การคิดวิเคราะห์ และกิจกรรมกลุ่ม 
 4.3  ค าศัพท์ :  carnival(n.), performance(n.),  competition(n.), fantastic(adj.),    
         brilliant(adj.)  traditional(adj.), celebration(n.), clown(n.), costume(n.), 
         instrument(n.) 
5.  สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1.  ความสามารถในการส่ือสาร          
 2.  ความสามารถในการคิด          
 3.  ความสามารถในการแกปั้ญหา                           
 4.  ความสามารถในการใชท้กัษะชีวิต        
6.  คุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 
 1.  ซ่ือสัตยสุ์จริต           
 2.  มีวินยั              
 3.  ใฝ่เรียนรู้ 
 4.  มุ่งมัน่ในการท างาน             
 5.  มีจิตสาธารณะ 
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7.  การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ (รูปแบบการสอน/ วิธีสอน) 
 ครูอธิบายเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้แบบ MIA และแบ่งกลุ่มนกัเรียนกลุ่มละ 4 คนโดย
คละความสามารถเก่ง กลาง อ่อน  และใหแ้ต่ละกลุ่มก าหนดหนา้ท่ีของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม 
ดงัน้ี  
ประธานกลุ่ม เป็นผูดู้แลการท างาน และตรวจงานขั้นสุดทา้ยของแต่ละใบงานก่อนน าเสนอ 
 สมาชิกคนท่ี 1 เป็นผูเ้ขียนค าตอบในใบงานท่ี 1  
 สมาชิกคนท่ี 2 เป็นผูเ้ขียนค าตอบในใบงานท่ี 2 
 สมาชิกคนท่ี 3 เป็นผูเ้ขียนค าตอบในใบงานท่ี  3 
 สมาชิกคนท่ี 4 เป็นผูเ้ขียนค าตอบในใบงานท่ี  4 
*สมาชิกแต่ละคนจะตอ้งสลบัหนา้ท่ีกนัไปทุก ๆ 2 คาบ * 

ขั้นจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบ MIA 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
เวลา 

(นาที)  

ส่ือการ
เรียนรู้ 

1. การถามค าถาม
น าก่อนอ่าน  
(Priming questins)  

1.  ครูเปิดรูปภาพเก่ียวกบั Carnival ใน power point 
ใหน้กัเรียนดู 5 ภาพ จากนั้นนกัเรียนตอบค าถาม 
โดยแต่ละกลุ่มยกมือช่วยกนัตอบค าถาม ตวัอยา่ง
ค าถาม เช่น 

- What can you see in this picture? 
- Can you see…..in this picture? 
- Do you know carnival or festival in 

Thailand?  
- What carnival or festival do you like? 
- Have you ever seen ………….? 

15 นาที 1. รูปภาพ
เก่ียวกบั 
Carnival 5 
ภาพ  
  
 

2. การท าความ
เขา้ใจค าศพัท ์
(Understanding 
Vocabulary)  

1.  นกัเรียนท าใบงานท่ี 1 เร่ือง Vocabulary  โดยแต่
ละกลุ่มช่วยกนัหาความหมายของ ค าศพัท ์ในใบ
งาน จากการเล่นเกมแข่งกนัคือ แต่ละกลุ่มคน้หาจาก
การเปิดพจนานุกรม (dictionary) กลุ่มใดหา
ความหมายค าศพัทไ์ดค้รบถว้น ถูกตอ้งและเร็วท่ีสุด 
จะไดค้ะแนนกลุ่มจากการเล่นเกม โดยใชค้ าสั่ง
ดงัต่อไปน้ี 
     - Give the meanings and parts of speech of 
these words. 

10 นาที 1.  ใบงานท่ี 
1 
“Vocabulary
”   
2.  Power 
Point 
(Carnival 
Vocabulary) 
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ขั้นจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบ MIA 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
เวลา 

(นาที)  

ส่ือการ
เรียนรู้ 

       - 10 minutes for this task. You can use your 
dictionary. 
2.  ครูประเมินผลการท างานของนกัเรียนโดยสังเกต
การท างานของนกัเรียนแต่ละกลุ่ม การใหค้วาม
ร่วมมือช่วยเหลือกนัในกลุ่ม 
3.  นกัเรียนและครูช่วยกนัเฉลยค าตอบโดยตวัแทน
นกัเรียนแต่ละกลุ่มเป็นผูต้อบความหมายค าศพัทที์
ละกลุ่ม จนครบทุกขอ้ โดยใชค้ าถาม 
 What does the word “……...” mean ?   
4.  ครูแสดงค าตอบท่ีถูกตอ้งบน Power Point  

3. การอ่านและท า
ความเขา้ใจเน้ือ
เร่ือง  (Reading the 
Text)  

1.  ครูแจกใบความรู้ท่ี 1 เร่ือง Rio Carnival and 
Nothing Hill Carnival ใหน้กัเรียนทุกคน จากนั้นครู
เปิดเน้ือเร่ืองบน Power Point ใหน้กัเรียนไดฟั้งและ
อ่านท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง  
2.  ครูแจกใบงานท่ี 2 Rio Carnival and Nothing 
Hill Carnival ใหแ้ต่ละกลุ่มหลงัจากอ่านท าความ
เขา้ใจเน้ือเร่ือง โดยให้นกัเรียนตอบค าถามยอ่ย ๆ ท่ี
อยูด่า้นขา้งแต่ละยอ่หนา้ของเน้ือเร่ืองโดยใช ้ค าสั่ง
ดงัต่อไปน้ี 
- Read this story and answer the questions beside 
the passage 10 minutes for this task. 
3.  ครูสังเกตการท ากิจกรรมของแต่ละกลุ่มและ
แนะน าช่วยเหลือกลุ่มท่ีประสบปัญหาในการอ่าน
และการท างาน 
4.  นกัเรียนและครูร่วมกนัเฉลยค าตอบใบงานท่ี 2 
บน Power Point โดยแต่ละกลุ่มช่วยกนัตอบทีละอนุ
เฉท (Paragraph) จนจบเร่ือง กลุ่มใดตอบถูกจะได้
คะแนนกลุ่มจากการตอบค าถาม 

25 นาที  1. ใบความรู้
ท่ี 1 เร่ือง 
“Rio 
Carnival and 
Nothing Hill 
Carnival” 
2.  ใบงานท่ี 
2  เร่ือง “Rio 
Carnival and 
Nothing Hill 
Carnival “             
3.   Power 
Point  
 

4.การท าความ
เขา้ใจเร่ือง  

1.  ครูแจกใบงานท่ี 3 “Rio Carnival and Nothing 
Hill Carnival”  (Answer the questions) ให ้นกัเรียน

20 นาที 1.  ใบงานท่ี 
3 “Rio 
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ขั้นจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบ MIA 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
เวลา 

(นาที)  

ส่ือการ
เรียนรู้ 

 (Understanding 
the Text)  

ตอบค าถามจากเน้ือเร่ือง ซ่ึงเป็นค าถามท่ีนกัเรียนได้
ฝึกการคิดวิเคราะห์จากเน้ือเร่ือง โดยครูใชค้  าสั่ง
ดงัต่อไปน้ี  
 -  Complete the sentences according to the text. 
 -  10 minutes for this task. 
2.  ครูสังเกตการท ากิจกรรมกลุ่มร่วมกนัของ
นกัเรียนใหค้วามช่วยเหลือกลุ่มท่ีมีปัญหาหรือไม่
เขา้ใจค าถาม 
3.  นกัเรียนและครูร่วมกนัเฉลยค าตอบบน          
Power Point โดยนกัเรียนตอบค าถามพร้อมกบับอก
แหล่งท่ีมาของค าตอบนั้น ๆ โดยใหน้กัเรียนตวัแทน
กลุ่มเป็นผูต้อบค าถามโดยครูใชค้ าถาม ดงัต่อไปน้ี 
- What is your answer? 
- Where do you find your answer? 

Carnival and 
Nothing Hill 
Carnival”  
(Answer the 
questions) 
2.  Power 
Point      
 

5. การถ่ายโอน
ขอ้มูล  
 (Transferring 
Information)  

1. ครูแจกใบงานท่ี 4 Rio Carnival and Nothing Hill 
Carnival (Mind mapping) 
ใหแ้ต่ละกลุ่มน าขอ้มูลท่ีไดจ้ากการอ่าน มาสรุป
ใจความส าคญัเป็นแผนผงัความคิด 
2. นกัเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอแผนผงัความคิดของ
กลุ่มตนเอง  

20 นาที  1. ใบงานท่ี 4  
“Rio 
Carnival and 
Nothing Hill 
Carnival”                
(Mind 
mapping) 
        

6. การท า
แบบฝึกหดัต่อ
ช้ินส่วนประโยค
และเรียง
โครงสร้างอนุเฉท 
 (Jigsaw exercise 
and paragraph 
structure) 

1.  ครูแจกช้ินส่วนประโยคใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่ม
ช่วยกนัต่อช้ินส่วนเป็นประโยคท่ีถูกตอ้ง และเรียง
ประโยค ล าดบัเหตุการณ์ตามเน้ือเร่ือง โดยใชค้ าสั่ง
ดงัต่อไปน้ี 
- Join the given stripes in to completed sentences 
10 minutes for this task. 
2.  นกัเรียนและครูช่วยกนัตรวจผลงานในการต่อ
ช้ินส่วนต่าง ๆ ของแต่ละประโยคโดยการเรียกอ่าน

15 นาที 1.  ช้ินส่วน
ประโยค 
2.  Power 
Point   
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ขั้นจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบ MIA 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
เวลา 

(นาที)  

ส่ือการ
เรียนรู้ 

ทีละกลุ่ม กลุ่มใดถูกตอ้งจะไดค้ะแนนจากการท า
กิจกรรมกลุ่ม 
3. นกัเรียนและครูช่วยกนัเฉลยแบบฝึกหดัต่อ
ช้ินส่วนต่าง ๆ ของแต่ละประโยคท่ีเก่ียวกบัเน้ือเร่ือง 
โดยดูประโยคบน Power Point      
 

 7. การประเมินผล
และการแกไ้ข 
(Evaluation and 
Correction) 

1.  ครูและนกัเรียนร่วมกนัอภิปราย สรุปเน้ือเร่ือง 
และทบทวนค าศพัท ์
2.  นกัเรียนแตะละกลุ่มส่งใบงานเพื่อตรวจสอบ
ความถูกตอ้ง และสรุปคะแนนจากการเล่นเกมท า
กิจกรรมกลุ่ม 

15 นาที 1. ใบงานท่ี 1 
- 4 
2.  Power 
Point  

 
8.  ส่ือ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้ 
 1. รูปภาพเก่ียวกบั Carnival 5 ภาพ 
 2.  Power Point (เน้ือเร่ืองและค าถามเร่ือง Rio Carnival and Nothing Hill Carnival) 
 3. ใบความรู้ท่ี 1 เร่ือง Rio Carnival and Nothing Hill Carnival 
 4. ใบงานท่ี 1 เร่ือง Vocabulary   
 5. ใบงานท่ี 2 เร่ือง Rio Carnival and Nothing Hill Carnival 
 6. ใบงานท่ี 3 เร่ือง Rio Carnival and Nothing Hill Carnival (Answer the questions) 
 7. ใบงานท่ี 4 เร่ือง Rio Carnival and Nothing Hill Carnival (Mind mapping) 
 8.  ช้ินส่วนประโยค เร่ือง Rio Carnival and Nothing Hill Carnival 
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9.  การวัดและประเมินผล (ด้านความรู้, ด้านกระบวนการ, ด้านคุณลกัษณะ)  

รายการประเมิน วิธีวัดประเมิน เคร่ืองมือประเมิน เกณฑ์การประเมิน 
ดา้นความรู้ 
(K) Knowledge 
1.  บอกและแปล
ความหมายค าศพัท ์วลี 
ขอ้ความ ประโยค 
รูปภาพ สัญลกัษณ์ โดย
ใช ้โครงสร้างและ
ส านวนภาษาอยา่งง่ายๆ
ได ้ 
2.  อธิบาย ขอ้มูล 
แยกแยะขอ้เทจ็จริงและ
ขอ้คิดเห็น สรุปใจความ
ส าคญั และสามารถ
เรียงล าดบัเหตุการณ์ จาก
เร่ืองท่ีอ่าอยา่งง่ายๆได ้ 

 การตรวจและประเมิน 
  จากการท า ใบงานท่ี 
1-4 

 - ใบงานท่ี 1-4 
- แบบประเมินการ    
 อ่านเพื่อความเขา้ใจ
ภาษาองักฤษและการ
คิดวิเคราะห ์
 

- ความถูกตอ้งของ
ค าตอบในใบงานไม่
ต ่ากวา่ 70% 
- แบบประเมินการ    
 อ่านเพื่อความเขา้ใจ
ภาษาองักฤษและการ
คิดวิเคราะห ์
 

ดา้นกระบวนการ 
(P) Process 
3.  อธิบาย ตอบค าถาม
ใหเ้หตุผลในเร่ืองท่ีอ่าน
อยา่งง่ายๆได ้โดยการ
เขียนหรือพูด 

- การถาม - ตอบ 
-  ประเมินจากการท า  
   กิจกรรมกลุ่มและ
การท า 
   ใบงาน  1-4 
 

- ใบงานท่ี 1-4 
-  แบบประเมิน
คุณภาพผลงาน 
 
 

- ความถูกตอ้งของ
ค าตอบไม่ต ่ากวา่ 
70% 
- ผลการประเมิน
คุณภาพผลงานอยูใ่น 
 ระดบัดีขึ้นไป 

ดา้นคุณลกัษณะ 
(A) Attribute 
- มุ่งมัน่ในการท างาน มี
ความรับผิดชอบ 
ปฏิบติังานตามท่ีไดรั้บ
มอบหมายจากกิจกรรม
กลุ่ม  

- ประเมินจากการ
สังเกต 
   พฤติกรรมจากการ  
   ท ากิจกรรมกลุ่ม 

  - แบบสังเกต 
    พฤติกรรมจากการ  
    ท ากิจกรรมกลุ่ม 

- ผลการประเมิน
พฤติกรรมจากการ  
ท ากิจกรรมกลุ่มอยูใ่น 
ระดบัดีขึ้นไป 
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บันทึกหลงัจัดกจิกรรมการเรียนรู้(ผลการจัดการเรียนรู้, ปัญหา/ อุปสรรค, แนวทางแก้ไข) 
.............................................................................................................................................................  
............................................................................................................................................................. 

ลงช่ือ.......................................อาจารยผ์ูส้อน 
      (นางสาววราภรณ์  พูลสวสัด์ิ) 
     ................./............/.............. 

ความเห็นหัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้ 
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 

ลงช่ือ...........................................................หวัหนา้กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
      ................./............/.............. 

                    อนุมติัใหใ้ชจ้ดักิจกรรมการเรียนรู้ได ้                         ไม่อนุมติั  เพราะ
............................................................................................................................................................. 
 
ความเห็นเพิม่เติม 
.............................................................................................................................................................  
............................................................................................................................................................. 
    ลงช่ือ...........................................................ฝ่ายวิชาการ 

             
................./............/.......... 
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ภาคผนวกแผนการจัดการเรียนรู้แบบ MIA 

                -  ภาพเก่ียวกบั Carnival 

      -  ใบงานท่ี 1 Vocabulary 

      -  ใบความรู้ท่ี 1 RIO Carnival 

      -  ใบงานท่ี 2 Read and answer the questions 

      -  ใบงานท่ี 3 Answer the following questions according to the text 

                      -  ใบงานท่ี 4 Write the famous Rio Carnival and Notting Hill Carnival 

                      -  แถบช้ินส่วนประโยค 

                      -  แบบประเมินคุณภาพผลงาน 
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ภาพเก่ียวกบั Carnival 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

Source : by Andy Falconer on Unsplash 
www.travelbeginsat40.com 

 
 

http://www.travelbeginsat40.com/
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Source : by Andy Falconer on Unsplash 
www.travelbeginsat40.com 

 

http://www.travelbeginsat40.com/
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Group______________ 
Member : 
1._______________________ 2.______________________ 
 3._______________________ 4.______________________ 
 5._______________________ 6.______________________ 
 Directions : Write the meaning of the vocabulary.   

 
 

No. Vocabularies Part of 
speech 

Meaning 

1 carnival   

2 performance   

3 competition   

4 fantastic   

5 brilliant   

6 traditional   

7 celebration   

8 clown   

9 costume   

10 instrument   

ใบงานที่ 1 
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 HI! My name's Bruno. I'm twelve and I'm from Rio de Janeiro in 
Brazill. My favourite time of year is summer. Summer in Brazil is from 22nd  
December to 21st March. Every summer in Rio. We celebrate the famous Rio 
Carnival. The Rio Carnival is the most famous carnival in the world. It lasts  
for four days. The two biggest performances in the Rio Carnival are on 
Carnival Sunday and Monday, when the best samba schools in the city have 
a competition. Samba schools are dance groups and every samba school has 
its own dancers and musicians. The samba school competition is a fantastic 
show! Everyone cheers when they see the amazing costumes and floats and 
the brilliant dancers. The music is great, too Everybody wants to dance 
when they hear Samba music! 
 The children's parade is on Carnival Tuesday. It's always lots of fun. 
Lots of children in Brazil learn how to dance the traditional samba. I go to a 
samba school and we're always very busy before the carnival, we write a 
special song and we create and practice our dance for the children's parade. 
we work together to build and decorate our float and we sew our costumes, 
too! When you go to a samba school, you learn to do lots of different things! 
There are fantastic street parades at the carnival, too, with clowns, acrobats 
and people on stilts. My favourite street parade is called Gigantes da Liro. It 
takes place on the Saturday before carnival. I always go to watch it with my 
parents. I love the clowns and the giant puppets. I think the carnival in Rio 
de Janeiro is the best celebration in the world. There are parties all over the 
city during carnival and it seems like the whole city is dancing! Come and 
dance with us! 

 
 
 

ใบความรู้ที่ 1 
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           Hello. I'm Cassi and I'm eleven years old. I'm from London in the 
UK. I love August in London because that's when the Notting Hill 
Carnival takes place. Notting Hill is an area near the centre of London. 
The Notting Hill Carnival starts on the last Sunday in August and it lasts 
for two days. It's the biggest carnival in Europe and it's the second 
largest carnival in the world. About two million people go to the carnival 
every year. 
          Sunday is my favourite day of the carnival, because it's Children's 
Day. On Children's Day, you can join in with colorful costume parades, 
listen to live music and watch street performances. Most of the street 
performers on Children's Day are under 21. There are lots of special 
competitions for children, too.  My brother and I always take part in the 
costume competition. We sometimes enter the dance competition, too.  
My mum makes our costumes for Children's Day. My brother and I 
usually make masks to wear with our costumes. We always get up early 
on Children's Day. The carnival starts at nine o'clock in the morning, and 
we always want to watch the beginning. The carnival bands start playing 
music in the streets. Steel drums are a traditional instrument in the 
Caribbean. They make a beautiful sound. You can eat delicious food at 
the carnival. There are food stalls with traditional Caribbean, Nigerian, 
Chinese and Thai food. I love Caribbean food. My favourite is grilled 
corn on the cob. The streets of Notting Hill are full of people during the 
carnival. everybody wants to see the colourful floats and the beautiful 
costumes. There are lots of different bands and DJs, so the streets are 
very noisy! The Notting Hill Carnival is London's biggest street party, and 
I think it's the best party in the world! 
 
 

ใบความรู้ท่ี 1 (ต่อ) 

Source : Family & Friends 5 Class book 

http://www.mfa.go.th/
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    3. How does     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

             HI! My name's Bruno. I'm twelve and I'm from Rio de 

Janeiro in Brazill. My favourite time of year is summer. Summer 

in Brazil is from 22nd  December to 21st  March. Every summer 

in Rio. We celebrate the famous Rio Carnival.  

           The Rio Carnival is the most famous carnival in the world. 

It lasts for four days. The two biggest performances in the Rio 

Carnival are on Carnival Sunday and Monday, when the best 

samba schools in the city have a competition. Samba schools 

are dance groups and every samba school has its own dancers 

and musicians. The samba school competition is a fantastic 

show! Everyone cheers when they see the amazing costumes 

and floats and the brilliant dancers. The music is great, too 

Everybody wants to dance when they hear Samba music!  

           The children's parade is on Carnival Tuesday. It's always 

lots of fun. Lots of children in Brazil learn how to dance the 

traditional samba. I go to a samba school and we're always 

very busy before the carnival, We write a special song and we 

create and practice our dance for the children's parade. we 

work together to build and decorate our float and we sew our 

costumes, too! When you go to a samba school, you learn to 

do lots of different things!  

              There are fantastic street parades at the carnival, too, 

with clowns, acrobats and people on stilts. My favourite street 

parade is called Gigantes da Liro. It takes place on the Saturday 

before carnival. I always go to watch it with my parents. I love 

the clowns and the giant puppets. I think the carnival in Rio de 

Janeiro is the best celebration in the world. There are parties 

all over the city during carnival and it seems like the whole city 

is dancing! Come and dance with us! 

 
 
 

1. When is the Rio 

Carnival? 

_____________________

_____________________

_____________________

_____________________

_____________________

_____________________

__________ 
2. What is the Rio 

Carnival ? 

________________________

________________________

________________________ 

 

3. How does Bruno’s samba 

School prepare  for  the 

carnival? 

___________________________

___________________________

___________________________ 

4. What are there on 

street parades at the 

carnival? 

_________________________

_________________________

_________________________

_________________________ 

 



 144 

 

 

 

 

         

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

            Hello. I'm Cassi and I'm eleven years old. I'm from 
London in the UK. I love August in London because that's 
when the Notting Hill Carnival takes place. Notting Hill is 
an area near the centre of London. The Notting Hill 
Carnival starts on the last Sunday in August and it lasts 
for two days. It's the biggest carnival in Europe and it's 
the second largest carnival in the world. About two 
million people go to the carnival every year. 
           Sunday is my favourite day of the carnival, because 
it's Children's Day. On Children's Day, you can join in with 
colorful costume parades, listen to live music and watch 
street performances. Most of the street performers on 
Children's Day are under 21. There are lots of special 
competitions for children, too. My brother and I always 
take part in the costume competition. We sometimes 
enter the dance competition, too.  
             My mum makes our costumes for Children's Day. 
My brother and I usually make masks to wear with our 
costumes. We always get up early on Children's Day. The 
carnival starts at nine o'clock in the morning, and we 
always want to watch the beginning. The carnival bands 
start playing music in the streets. Steel drums are a 
traditional instrument in the Caribbean. They make a 
beautiful sound. You can eat delicious food at the 
carnival. There are food stalls with traditional Caribbean, 
Nigerian, Chinese and Thai food. I love Caribbean food. 
My favourite is grilled corn on the cob. The streets of 
Notting Hill are full of people during the carnival. 
everybody wants to see the colourful floats and the 
beautiful costumes. There are lots of different bands and 
DJs, so the streets are very noisy! The Notting Hill 
Carnival is London's biggest street party, and I think it's 
the best party in the world! 
 

 

5. When does The Notting 

Hill carnival start? 

__________________________

__________________________

__________________________

__________________________

__________________________

______ 

6. What happen on Children’s 

Day? 

_____________________________

_____________________________

_____________________________

_____________________________

____________________ 

7. What activities are in the 

carnival? 

_____________________________

_____________________________

_____________________________

_____________________________

_____________________________

_________ 
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Directions: Answer the following questions according to the text 
1. Why did samba schools in the city have a competition? 
____________________________________________ 
____________________________________________ 
2. In paragraph 3 , it refer to 
____________________________________________ 
____________________________________________ 
3. If you are in parade, what will you dress up? 
____________________________________________ 
____________________________________________ 
4. If you go to the Brazill in summer you can? 
____________________________________________ 
____________________________________________ 
5. What is the main idea of this text? 
____________________________________________ 
____________________________________________  

 
 
 
 
 
 

Source : http://www.mfa.go.th/ 

   ใบงานที่ 

http://www.mfa.go.th/
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ใบงานที่  

   
Directions: Write the famous Rio Carnival and Notting Hill Carnival 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Carnival 

Rio Carnival is………… 

 

 

Notting Hill Carnival is……………….. 

 

Dress up for Carnival ….. 

1………………………………………………………………. 

2……………………………………………………………… 

3……………………………………………………………… 

4…………………………………………………………….. 

 

Carnival’s Activities…………… 

 1……………………………………………………………………… 

2……………………………………………………………………… 

      

3………………………………………………………………………

………………………. 
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1. 
 

 
_____________________________________________________________________ 
2.  
 
 
____________________________________________________________________ 
3.   
 
 
_____________________________________________________________________ 
4.  
 
 
_____________________________________________________________________ 
5.  
 
 

 

 
 
 

    แถบช้ินส่วนประโยค

 

in August The Notting Hill Carnival 

starts on 

the last Sunday 

you On 

join 

in 

can 

costume Children's 

Day, 

parades with 

colorf

and Thai food 

There are 

Caribbean, traditional Chinese Nigerian

,
food stalls 

samba 

learn  how to 

dance 

in 

children Brazil how to 

dance 

the 

tradit

Lots of 

the 

see  when 

they 

Everyone 

cheers 

brilliant 

dancers 

the 

amazing 

costume
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แบบประเมินคุณภาพผลงาน 
กลุ่ม______________________ช้ัน________ 

สมาชิกกลุ่ม 
1._____________________________________________________________________เลขท่ี__________ 

2._____________________________________________________________________เลขท่ี__________ 

3._____________________________________________________________________เลขท่ี__________ 

4._____________________________________________________________________เลขท่ี__________ 

5._____________________________________________________________________เลขท่ี__________ 

6._____________________________________________________________________เลขท่ี__________ 
 

ค าช้ีแจง : ท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องคะแนนตามความเหมาะสมจากมากท่ีสุดคือ 5 คะแนน 

                ไปจนถึงน้อย ท่ีสุดคือ 1 คะแนน 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. การเลือกใชค้  าศพัท ์      

2. การใชภ้าษา      

3. ความถูกตอ้งของการตอบค าถาม      

4. การตรงต่อเวลา      

รวม      

รวมทั้งหมด      

 

เกณฑ์การให้คะแนน  
ระดบัคะแนน  ต ่ากวา่ 5   คะแนน  ระดบัคุณภาพ   ปรับปรุง  
ระดบัคะแนน  5 – 10    คะแนน  ระดบัคุณภาพ  พอใช ้ 
ระดบัคะแนน  10 - 15   คะแนน  ระดบัคุณภาพ   ดี  
ระดบัคะแนน  15 - 20   คะแนน  ระดบัคุณภาพ  ดีมาก 
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เกณฑ์การประเมินคุณภาพผลงาน 

เร่ืองที่ประเมิน 
ระดับคะแนน/ระดับคุณภาพ 

5 4 3 2 1 
1. การเลือกใชค้ าศพัท ์ ใชค้ าศพัทส่ื์อ

ความหมายตรง
กบัเน้ือหาได้
ถูกตอ้ง ครบถว้น 

ใชค้ าศพัทส่ื์อ
ความหมายตรง
กบัเน้ือหาได้
ถูกตอ้ง เป็นส่วน
ใหญ่ 

ใชค้ าศพัทส่ื์อ
ความหมายไม่
ตรงกบัเน้ือหา
บา้ง 

ใชค้ าศพัทส่ื์อ
ความหมายไม่
ตรงกบัเน้ือหา
เป็นจ านวน
มาก 

ใชค้ าศพัทส่ื์อ
ความหมายไม่
ตรงกบัเน้ือหา
เกือบทั้งหมด 

2. การใชภ้าษา ตวัสะกด 
ไวยากรณ์มีความ
ถูกตอ้งสมบูรณ์ 
อ่านเขา้ใจง่าย 

ตวัสะกด 
ไวยากรณ์มีความ
ถูกตอ้งเป็นส่วน
ใหญ่อ่านเขา้ใจ
ง่าย 

ตวัสะกด 
ไวยากรณ์มีผิด
เลก็น้อย อ่าน
เขา้ใจ 

ตวัสะกด 
ไวยากรณ์มีผิด
จ านวนมาก 
อ่านเขา้ใจยาก 

ตวัสะกด 
ไวยากรณ์มีผิด
เกือบทั้งหมด 
อ่านเขา้ใจยาก 

3. ความถูกตอ้ง ผลงานถูกตอ้ง
ตามโจทย ์ท าได้
ครบถว้นทุกขอ้ 

ผลงานถูกตอ้ง
ตามโจทย ์แต่ไม่
ครบทุกขอ้ 

ผลงานถูกตอ้ง
บางส่วน และไม่
ครบทุกขอ้ 

ผลงานส่วน
ใหญ่ไม่ถูกตอ้ง
กบัโจทยแ์ละ
ไม่สมบูรณ์ 

ผลงานไม่มี
ความถูกตอ้ง 

4. การตรงต่อเวลา ส่งผลงานตาม
ก าหนดเวลาทุก
ช้ินงาน 

ส่งผลงานตาม
ก าหนดเวลา 
ล่าชา้บางช้ินงาน 

ส่งผลงานล่าชา้
เกือบทุก 
ช้ินงาน 

ส่งผลงานล่าชา้
ทุก 
ช้ินงาน 

ไม่ส่งผลงาน 
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แบบประเมินการอ่านเพ่ือความเข้าใจภาษาองักฤษและการคิดวิเคราะห์ 
 

เร่ือง ................................................................................................................ ชั้น .......................... 
ค าชี้แจง : ระบุคะแนนลงในรายการประเมินจากมากท่ีสุดคือ 5 คะแนน ไปจนถึงนอ้ยท่ีสุด 
 คือ 1 คะแนน 

 

เลขท่ี ช่ือ-สกุล 

รายการประเมิน 

คะแนนรวม 
(10) 

การอ่านเพ่ือ
ความเข้าใจ
ภาษาองักฤษ 

(5) 

การคิด
วิเคราะห์ 

(5) 

     

     

     

     

     

     

     

 

เกณฑ์การให้คะแนน  
ระดบัคะแนน  ต ่ากวา่ 5    คะแนน    ระดบัคุณภาพ  ปรับปรุง  
ระดบัคะแนน  5 – 6      คะแนน    ระดบัคุณภาพ  พอใช ้ 
ระดบัคะแนน  7 – 8      คะแนน    ระดบัคุณภาพ  ดี  
ระดบัคะแนน  9 – 10      คะแนน    ระดบัคุณภาพ  ดีมาก 
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เกณฑ์การประเมินการอ่านเพ่ือความเข้าใจภาษาองักฤษและการคิดวิเคราะห์ 

เร่ืองท่ีประเมิน ระดับคุณภาพ 
1. การอ่านเพื่อความเขา้ใจภาษาองักฤษ 
- นกัเรียนสามารถอ่านแลว้ แปลความ ตีความ และขยายความ ส่ิงท่ีอ่านได ้     
   ครบถว้น ถูกตอ้งและสมบูรณ์ 
- นกัเรียนสามารถอ่านแลว้ แปลความ ตีความ และขยายความ ส่ิงท่ีอ่านส่วนใหญ่ 
  ไดถู้กตอ้ง 
- นกัเรียนสามารถอ่านแลว้ แปลความ ตีความ และขยายความ ส่ิงท่ีอ่านไดไ้ม่ 
  ชดัเจนเท่าท่ีควร 
- นกัเรียนสามารถอ่านแลว้ แปลความ ตีความ ขยายความ ส่ิงท่ีอ่านไดน้อ้ย 

- นกัเรียนไม่สามารถอ่านแลว้ แปลความ ตีความ ขยายความ ส่ิงท่ีอ่านได ้

 
5 
 
4 
 
3 
 

2 

1 

2. การคิดวิเคราะห์ 
- นกัเรียนสามารถอ่านคิดวิเคราะห์ความส าคญั/องคป์ระกอบ คิดวิเคราะห์  
  ความสัมพนัธ์ คิดวิเคราะห์หลกัการส่ิงท่ีอ่านได ้ครบถว้น และถูกตอ้ง 
- นกัเรียนสามารถอ่านคิดวิเคราะห์ความส าคญั/องคป์ระกอบ คิดวิเคราะห์  
  ความสัมพนัธ์ คิดวิเคราะห์หลกัการส่ิงท่ีอ่านส่วนใหญ่ไดถู้กตอ้ง 
- นกัเรียนสามารถอ่านคิดวิเคราะห์ความส าคญั/องคป์ระกอบ คิดวิเคราะห์  
   ความสัมพนัธ์ คิดวิเคราะห์หลกัการส่ิงท่ีอ่านไดไ้ม่ชดัเจน 
- นกัเรียนสามารถอ่านคิดวิเคราะห์ความส าคญั/องคป์ระกอบ คิดวิเคราะห์  
   ความสัมพนัธ์ คิดวิเคราะห์หลกัการส่ิงท่ีอ่านไดน้อ้ย  
- นกัเรียนไม่สามารถอ่านคิดวิเคราะห์ความส าคญั/องคป์ระกอบ คิดวิเคราะห์  
   ความสัมพนัธ์ คิดวิเคราะห์หลกัการส่ิงท่ีอ่านได ้

 
5 
 
4 
 
3 
 
2 
 
1 
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แบบสังเกตพฤติกรรมจากการท ากจิกรรมกลุ่ม 
เร่ือง .......................................................................................................... 

ช้ัน .................... กลุ่ม .................... 
สมาชิกกลุ่ม  
1. .................................................................................................................................... เลขท่ี ................  
2. .................................................................................................................................... เลขท่ี ................  
3. .................................................................................................................................... เลขท่ี ................  
4. .................................................................................................................................... เลขท่ี ................  
5. .................................................................................................................................... เลขท่ี ................  
6. .................................................................................................................................... เลขท่ี ................ 

ค าชี้แจง : ท าเคร่ืองหมาย ✓ ลงในช่องคะแนนตามความเหมาะสม จากมากท่ีสุดคือ 5 คะแนน ไป
จนถึง นอ้ย ท่ีสุดคือ 1 คะแนน  

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

4 3 2 1 
1. ความมีวินยั     
2. มีความใฝ่รู้ใฝ่เรียน     
3. ความร่วมมือกนัภายในกลุ่ม     
4. ความรับผิดชอบต่อหนา้ท่ี     
5. ความส าเร็จของผลงาน     

รวม     
รวมทั้งหมด  

 
เกณฑ์การให้คะแนน  
ระดบัคะแนน  1 - 5      คะแนน  ระดบัคุณภาพ    ปรับปรุง  
ระดบัคะแนน  6 – 10      คะแนน ระดบัคุณภาพ    พอใช ้ 
ระดบัคะแนน  11 - 15       คะแนน  ระดบัคุณภาพ    ดี  
ระดบัคะแนน  16 - 20       คะแนน  ระดบัคุณภาพ    ดีมาก 
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ตัวอย่างแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
English  Reading Comprehension Ability 

วิชาภาษาองักฤษ (15101)  ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 

Pre - test / Post - test 
 
 

ค าช้ีแจง 
              1.  ข้อสอบทั้งหมดมี 30 ข้อ  เวลา 1 ช่ัวโมง 
           2.  ให้นักเรียนเขียนช่ือ นามสกุล เลขท่ี และช้ันเรียนลงใน กระดาษค าตอบ 
              3.  ให้นักเรียนกาเคร่ืองหมาย x ในข้อท่ีถูกท่ีสุดเพยีงค าตอบเดียวลงใน   
                   กระดาษค าตอบ 
             4. ห้ามขีดฆ่าหรือท าเคร่ืองหมายใดๆลงในกระดาษทดสอบ 
              5. เม่ือหมดเวลา ให้นักเรียนคืนแบบทดสอบและกระดาษค าตอบ 
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The children are wearing like ghosts and witches. They go to people’s houses. 
They knock on the doors and people give them   some candies or presents. 

Directions  :   Read the passages and choose the best answer.    
 

1.  
 
 

What is the weather like?  
a. It’s snowy.    b. It’s cold. 
c. It’s cloudy.    d. It’s windy. 

 

2. 

 
 
 

 When is the festival?  
 a. In August   b. In October 
 c. In November   d. In December 
 

 

3.     While you are walking to the classroom, you see the teacher carrying lots                               
        of  books.  
        What should you say to her?  
 a. Be hurry.   b. You are beautiful.  
 c. Can I help you?   d. Can you hear me? 
 

4.         Your friend is making noise while you are reading in the classroom.  
        What should you say to him?  
 a. I’m sorry.   b. Be careful. 
 c. Can I help you?   d. Please, be quiet. 
 
 
 

    Jane : Mom, I’m going out. 
    Mother : Look, the sky is dark. Take an umbrella with you. 
    Jane : O.K. Thank you. 

 



 155 

5. From the picture, which sentence is correct?    
   a. My name is Suwit. I live with my father and mother. I have two sisters.  
   b. My name is Suda. I live with my parents. I have one brother and no sisters.  
   c. My name is Pim. I live with my parents. I don’t have any brothers and sisters.  
   d. My name is Manat. I live with my father and mother. I have a brother and a sister. 
 
6.  From the picture, which sentence is true? 
   a. It’s rainy today. We can’t go outside.  
   b. It’s windy today. We enjoy flying kites.  
   c. It’s hot and sunny today. I’m on the beach.  
   d. It’s very cold today. I’m playing with a snowman. 
 
7. What does this sign say?   
   a. You can drive over 120 km/h.  
   b. You can drive faster than 120 km/h.  
   c. You can’t drive faster than 120 km/h.  
   d. You can’t drive slower than 120 km/h. 
Look at the map and answer the questions. (8 – 10) 

 
 
 
 
 
 

8. Where is the bank? It’s ……….  
a. opposite the hospital   b. opposite the book store  
c. next to the book store   d. next to the hospital  
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9. How do I get to the shopping mall?  
a. Go straight on Sansook Rd. Turn left on Sukhumvit Rd. It’s on the right,  
     next to the book store.  
b. Go straight on Sansook Rd. Turn left on Sukhumvit Rd. It’s on the left,  
    opposite the bank.  
c. Go straight on Sansook Rd. Turn right on Sukhumvit Rd. It’s on the right.  
d. Go straight on Sansook Rd. Turn right on Sukhumvit Rd. It’s on the left. 

10.  Rosebud is a small town in New Jersy. It looks like many other towns in the 
United States.  What does “it”  refer to ?  

a. small town   b. the United States 
c. Rosebud    d. New Jersy 

11.  Most people in the United States speak only one language, English. They do not 
learn to speak a second language.  What does “They”  refer to?  
  a. English   b. the United States 

c. Most people   d. second language 
12 .       In an English class  

    Ann : I forgot my dictionary. Can I borrow yours?  
    Jane :  Yes, of course.  

 

What should Jane do?   
a.  She uses Ann’s dictionary.   b.  She reads her dictionary.  
c.  She gives Ann her dictionary.  d.  She buys a new dictionary. 

13.  This sign says “__________.”     
 
 

a. Beware of a bus    b. Beware of a plane  
c. Beware of a motorcycle   d. Beware of a train 
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14. From the poem, children should not______________ .  

a. pick up  flowers   b. turn off  the  tap 
c. switch off  lights   d. save  the  trees 

15.  This poem tells us that children can_____________. 
a.  help to take  a  shower  b.  help to  stand  around  the  tree 
c.  help to pick  up  flowers  d.  help to reduce  global  warming 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Turn off water, switch off lights. 
Kids can do their part. 

Pick no flowers, love the trees. 
That’s just being smart 
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ค าช้ีแจง 

1.  ข้อสอบทั้งหมดมี 30 ข้อ เวลา 1 ช่ัวโมง 

2.  ให้นักเรียนเขียนช่ือ นามสกุล เลขท่ี และช้ันเรียนลงในกระดาษค าตอบ 

3.  ให้นักเรียนกาเคร่ืองหมาย X ในข้อท่ีถูกท่ีสุดเพยีงค าตอบเดียวลงใน   

    กระดาษค าตอบ 

4. ห้ามขีดฆ่าหรือท าเคร่ืองหมายใดๆลงในกระดาษทดสอบ 

5. เม่ือหมดเวลา ให้นักเรียนคืนแบบทดสอบและกระดาษค าตอบ 

 

 

 

 

 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

วิชาภาษาองักฤษ (15101) ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 

Pre  test – Post test 
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Directions: Read this fable and answer the questions. (1-4) 
 
 
 
 
 
 One day in summer, a grasshopper was hopping, dancing and singing happily 
in a field. Then the grasshopper saw an ant was carrying an ear of a nut to its nest. He 
asked, “Why don’t come and chat with me? You don’t have to do that hard work.”  
The ant answered the grasshopper, “I have to prepare my food for the winter and you 
should do the same.”  

The grasshopper didn’t care about the ant’s advice and said, “We have plenty 
of food at   the present” The ant went away and worked. When the winter came, the 
grasshopper had  no food so it was very hungry while the ant had much more food to 
survive from winter to summer.     

 
1. Why did the ant do hard work in summer? 
 a. The ant work hard for money.  
 b. The ant like to eat nut. 
       c. The ant want to prepare food     
 d. The ant don’t like a grasshopper. 
2. If The grasshopper work hard in summer, What will happen in winter ?  

a. The grasshopper will be hungry   
b. The grasshopper will be worried  
c. The grasshopper will be depressed  
d. The grasshopper will have more food to eat 

  source: http://gcan.net/cute-grasshopper-coloring-
page.html 

http://gcan.net/cute-grasshopper-coloring-page.html
http://gcan.net/cute-grasshopper-coloring-page.html
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3. Which of the following is correct?  
a. The ant was very lazy but the grasshopper was diligent. 
b. In winter, the ant had no food but the grasshopper had enough food. 
c. The grasshopper had enough food when the ant stayed in its nest happily.  
d. In winter, the grasshopper was sad and hungry but the ant was happy. 

4. What is the moral of the story?  
 a. Easy comes, easy goes.  b. Never waste the time. 
      c. Honesty is always rewarded. d. Actions speak louder than words. 
 All around the world large cities have the same problem. That problem is air 
pollution. Bangkok has very bad air. The air there is dirty and very unhealthy. Cars are 
one reason for dirty air. Many Thais now own their own cars and drive in the city. 
 The factories in the area also cause air pollution. These factories put a lot of 
smoke into the air. It is not easy to clean up the air in a large city. The government has 
to make new laws and everyone has to help. 
5. Choose the best topic for this paragraph.  
 a. Air pollution   b. Factories in Bangkok 
 c. Bangkok’s air pollution  d. How cars cause air pollution 
 
     Bangkok is the capital of Thailand. There are many interesting places as Wat 
Prakaew,  JJ market and   Dusit Zoo. They are famous places in Thailand.  People love 
to go over there, especially Dusit  zoo. Children like to see the animals.  If you go 
shopping, you will go to JJ market. 
 
 

6. What is the best title of this story?  
a. Interesting Places in Bangkok              b. Interesting Food in Bangkok 
c. Interesting Fruits in Bangkok d. Interesting Animals in Bangkok 
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Read the passage and answer the questions. (Items 7-10) 

 

Problems with children  
Many children like to eat junk food such as hamburger, pizza, and snacks. It 

makes children to be fat. So children should eat good foods that contain five nutrients: 
protein, carbohydrate, fat, vitamin and mineral. They should also exercise every day! 
They will be healthy and strong. 

 
7. Why shouldn’t children eat junk food?  

a. because junk food is delicious   
b. because junk food is a good food  
c. because junk food make you fat and not healthy  
d. because junk food is healthy food 

8. How should you do to be strong and healthy?  
a. You should eat junk food every day    
b. You should exercise every day  
c. You should relax       
d. You should eat good food & exercise 

9. If children eat junk food, It makes children to be______.                                                                        
 a. It makes children to be healthy   
 b. It makes children to be sick 
 c. It makes children  relax    
 d. It is delicious 
10. What is the best title of this story?  
 a. Problems with children   b. Healthy and strong 
 c. Children should eat good food d. Junk food 
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Read the passage and answer the questions. (Items 11-13) 
 What is air pollution? It is dirt in the air. This is a big problem in some 
 parts of the world. 
 What causes air pollution? People cause it by burning fuel in buses, cars, 
factories, homes, schools, and trains. The smoke from burning fuel has poison gases 
and dust. These enter the air and make it dirty. 
 Why is air pollution bad? The dirty air hurts people. It helps to cause more 
colds, coughs  and diseases of the heart and lungs. It also hurts plants and animals and 
makes clothing and buildings dirty. 
 
11. The passage is about...............................  
 a. air pollution   b. a big problem 
 c. smoke from burning fuel  d. diseases of the heart and lungs 
12. Paragraph two is about ...........................  
 a. air pollution is interesting   
 b. people cause air pollution 
 c. animals cause a big problem  
 d. air pollution comes from dirty building 
13. If you are teacher, What should you teach student about air pollution? 
 a. Student should use own car.  
 b. Student should plant trees and use bus transportation 
 c. Student should burning fuel   
 d. Student should throw rubbish in the river 
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Read the passage and answer the questions. (Items 14-15) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
14. Which sentence is not correct?  
 a. Billy swims for two hours   
 b. Billy gets up at  9 o’ clock 

 c He goes to bed at midnight.   
 d. He reads newspaper after he has breakfast 

15. From the text , What does Billy look like?  
         a. lazy and selfish                                          b. good and friendly 
         c. shy and boring                                   d. silly and funny 

 
 
 
 
 
 
 

   On Saturday, Billy gets up at  9 o’ clock. Then he reads newspaper 
before he has breakfast in the kitchen at 9.30. After his breakfast, he telephones 
his mother in Chonburi. 
        In the afternoon, at 3.00, Billy plays tennis with his sister and after that, they 
eat dinner in a restaurant. At 6.00, Billy swims for two hours and then he rides the 
bike to his brother’s house. They talk and listen to music together. 
       Billy watches television in the evening and drinks a glass of soy milk, He 
goes to bed at midnight. 
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ภาคผนวก ค 
 1.  การวิเคราะห์ความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA 
 2.  การวิเคราะห์แบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ เพื่อหาค่า 
       ดชันีความสอดคลอ้งระหวา่งขอ้ค าถามกบัองคป์ระกอบของการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
 3.  การวิเคราะห์แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เพื่อหาค่าดชันี      
      ความสอดคลอ้งระหวา่งขอ้ค าถามกบัองคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ 
 4.  การวิเคราะห์ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (B)  ของ แบบทดสอบวดั    
      ความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
 5.  การวิเคราะห์ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (B)  ของแบบทดสอบวดั   
      ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 6.  ผลการค านวณหาค่า t-test 
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ตารางท่ี 12  การวิเคราะห์ความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้แบบ MIA ของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพญ็” มหาวิทยาลยับูรพา 

 

ผลการประเมินระดบัความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 1 

 

 

 

 

 
รายการประเมิน 

คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  
ค่าเฉลีย่ 

 
SD 

 

ระดับความ
เหมาะสม 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

1.  มาตรฐานการเรียนรู้ 

และตวัช้ีวดั 

5 5 4 5 4 4.60 0.55 เหมาะสมมาก

ท่ีสุด 

2.  สาระส าคญั 4 5 4 5 4 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

3.  จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 3 4 3 5 4 3.80 0.84 เหมาะสมมาก 

4.  สาระการเรียนรู้ 4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

5.  สมรรถนะส าคญัของ

ผูเ้รียน 

4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

6.  คุณลกัษณะอนัพึง

ประสงค ์

4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

7.  การจดักิจกรรมการ

เรียนรู้ 

5 5 3 4 4 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

8.  ส่ือ/อุปกรณ์/แหล่ง

เรียนรู้ 

4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

9.  การวดัและประเมินผล 4 4 3 5 4 4.00 1.00 เหมาะสมมาก 
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ผลการประเมินระดบัความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 2 

 

 

 

 
รายการประเมิน 

คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  
ค่าเฉลีย่ 

 
SD 

 

ระดับความ
เหมาะสม 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

1.  มาตรฐานการ

เรียนรู้และตวัช้ีวดั 

5 5 4 5 4 4.60 0.55 เหมาะสม

มากท่ีสุด 

2.  สาระส าคญั 4 5 4 5 4 4.40 0.55 เหมาะสม

มาก 

3.  จุดประสงคก์าร

เรียนรู้ 

3 4 3 5 4 3.80 0.84 เหมาะสม

มาก 

4.  สาระการเรียนรู้ 4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสม

มาก 

5.  สมรรถนะส าคญั

ของผูเ้รียน 

4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสม

มาก 

6.  คุณลกัษณะอนัพึง

ประสงค ์

4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสม

มาก 

7.  การจดักิจกรรม

การเรียนรู้ 

5 5 3 4 4 4.20 0.84 เหมาะสม

มาก 

8.  ส่ือ/อุปกรณ์/

แหล่งเรียนรู้ 

4 5 3 4 4 4.00 0.71 เหมาะสม

มาก 

9.  การวดัและ

ประเมินผล 

4 4 3 5 4 4.00 0.71 เหมาะสม

มาก 
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ผลการประเมินระดบัความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 3 

 

 

 

 
รายการประเมิน 

คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  
ค่าเฉลีย่ 

 
SD 

 

ระดับความ
เหมาะสม 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

1.  มาตรฐานการ

เรียนรู้ 

และตวัช้ีวดั 

5 5 4 5 4 4.60 0.55 เหมาะสมมาก

ท่ีสุด 

2.  สาระส าคญั 4 5 4 5 4 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

3.  จุดประสงคก์าร

เรียนรู้ 

3 4 3 5 4 3.80 0.84 เหมาะสมมาก 

4.  สาระการเรียนรู้ 4 5 4 5 4 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

5.  สมรรถนะส าคญั

ของผูเ้รียน 

4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

6.  คุณลกัษณะอนัพึง

ประสงค ์

4 5 3 5 4 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

7.  การจดักิจกรรม

การเรียนรู้ 

4 5 4 4 4 4.20 0.45 เหมาะสมมาก 

8.  ส่ือ/อุปกรณ์/แหล่ง

เรียนรู้ 

4 5 4 4 4 4.20 0.45 เหมาะสมมาก 

9.  การวดัและ

ประเมินผล 

4 4 3 5 4 4.00 0.71 เหมาะสมมาก 
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ผลการประเมินระดบัความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 4 

 

 

 

 

รายการประเมิน 

คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  

ค่าเฉลีย่ 

 

SD 

 

ระดับความ

เหมาะสม 
คนที่ 

1 

คนที่ 

2 

คนที่ 

3 

คนที่ 

4 

คนที่ 

5 

1.  มาตรฐานการเรียนรู้ 

และตวัช้ีวดั 

5 5 4 5 4 4.6 0.5

5 

เหมาะสมมาก

ท่ีสุด 

2.  สาระส าคญั 4 5 4 5 4 4.4 0.5

5 

เหมาะสมมาก 

3.  จุดประสงคก์าร

เรียนรู้ 

3 4 3 5 4 3.8 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

4.  สาระการเรียนรู้ 4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

5.  สมรรถนะส าคญั

ของผูเ้รียน 

4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

6.  คุณลกัษณะอนัพึง

ประสงค ์

4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

7.  การจดักิจกรรมการ

เรียนรู้ 

5 5 3 4 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

8.  ส่ือ/อุปกรณ์/แหล่ง

เรียนรู้ 

4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

9.  การวดัและ

ประเมินผล 

4 4 3 4 4 3.8 0.4

5 

เหมาะสมมาก 
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ผลการประเมินระดบัความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 5 

 

 

 

 

รายการประเมิน 

คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  

ค่าเฉลีย่ 

 

SD 

 

ระดับความ

เหมาะสม 
คนที่ 

1 

คนที่ 

2 

คนที่ 

3 

คนที่ 

4 

คนที่ 

5 

1.  มาตรฐานการเรียนรู้ 

และตวัช้ีวดั 

5 5 4 5 4 4.6 0.5

5 

เหมาะสมมาก

ท่ีสุด 

2.  สาระส าคญั 4 5 4 5 4 4.4 0.5

5 

เหมาะสมมาก 

3.  จุดประสงคก์าร

เรียนรู้ 

3 4 3 5 4 3.8 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

4.  สาระการเรียนรู้ 4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

5.  สมรรถนะส าคญั

ของผูเ้รียน 

4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

6.  คุณลกัษณะอนัพึง

ประสงค ์

5 5 3 5 4 4.4 0.8

9 

เหมาะสมมาก 

7.  การจดักิจกรรมการ

เรียนรู้ 

4 5 3 4 4 4 0.7

1 

เหมาะสมมาก 

8.  ส่ือ/อุปกรณ์/แหล่ง

เรียนรู้ 

4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

9.  การวดัและ

ประเมินผล 

4 4 3 5 4 4 0.7

1 

เหมาะสมมาก 



 170 

ผลการประเมินระดบัความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 6 

 

 

 

 

รายการประเมิน 

คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  

ค่าเฉลีย่ 

 

SD 

 

ระดับความ

เหมาะสม 
คนที่ 

1 

คนที่ 

2 

คนที่ 

3 

คนที่ 

4 

คนที่ 

5 

1.  มาตรฐานการ

เรียนรู้และตวัช้ีวดั 

5 5 4 5 4 4.6 0.5

5 

เหมาะสมมาก

ท่ีสุด 

2.  สาระส าคญั 4 5 4 5 4 4.4 0.5

5 

เหมาะสมมาก 

3.  จุดประสงคก์าร

เรียนรู้ 

3 4 4 5 4 4 0.7

1 

เหมาะสมมาก 

4.  สาระการเรียนรู้ 4 5 4 5 4 4.4 0.5

5 

เหมาะสมมาก 

5.  สมรรถนะส าคญั

ของผูเ้รียน 

4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

6.  คุณลกัษณะอนัพึง

ประสงค ์

4 5 3 5 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

7.  การจดักิจกรรม

การเรียนรู้ 

5 5 3 4 4 4.2 0.8

4 

เหมาะสมมาก 

8.  ส่ือ/อุปกรณ์/

แหล่งเรียนรู้ 

4 5 4 4 4 4.2 0.4

5 

เหมาะสมมาก 

9.  การวดัและ

ประเมินผล 

4 4 3 4 4 3.8 0.4

5 

เหมาะสมมาก 
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ตารางท่ี 13  การวิเคราะห์แบบประเมินความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหวา่ง 
                    ขอ้ค าถามกบัองคป์ระกอบการวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 

 

องค์ประกอบการ
วัดความสามารถ
ในการอ่านเพ่ือ
ความเข้าใจ 

 
 

ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  

R 
 

IO
C                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

แปลความ 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ขยายความ 4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ขยายความ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ขยายความ 14 0 +1 +1 0 +1 3 .80 

แปลความ 15 +1 +1 +1 0 +1 4 1.00 

ขยายความ 16 -1 +1 +1 +1 +1 3 1.00 

แปลความ 17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ขยายความ 18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
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ขยายความ 20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ขยายความ 22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ขยายความ 23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 28 -1 +1 +1 +1 +1 3 1.00 

ขยายความ 29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ขยายความ 30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ตีความ 31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

ขยายความ 32 -1 +1 +1 +1 +1 3 1.00 

ขยายความ 33 -1 +1 +1 +1 +1 3 1.00 

ขยายความ 34 -1 +1 +1 +1 +1 3 1.00 

แปลความ 35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

แปลความ 36 +1 +1 +1 0 +1 4 1.00 

แปลความ 37 +1 +1 +1 0 +1 4 1.00 

ตีความ 38 -1 +1 +1 0 +1 4 1.00 

ตีความ 39 -1 +1 +1 +1 +1 3 1.00 

ขยายความ 40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
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ตารางท่ี 14  การวิเคราะห์แบบประเมินความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหวา่ง 
                    ขอ้ค าถามกบัองคป์ระกอบการวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

องค์ประกอบการวัด
ความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ 

 
 

ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  

R 
 

IOC คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 6 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 11 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 12 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 13 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 15 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 16 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 17 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 19 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 20 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 21 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 22 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 23 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
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คิดวิเคราะห์ความส าคญั 24 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 25 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 26 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 27 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 28 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 29 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 30 +1 +1 -1 +1 +1 3 0.60 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์ความส าคญั 39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
คิดวิเคราะห์หลกัการ 40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
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ตารางท่ี 15  การวิเคราะห์ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (B) ของแบบทดสอบวดั 
                   ความสามาถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 

 
ข้อที่ ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก

(B) 
แปลผล น าไปใช้เป็น

ข้อที่ 
1 0.92 0 ตดัทิ้ง - 
2 0.64 0.42 ใชไ้ด ้ 1 
3 0.60 0.35 ใชไ้ด ้ 2 
4 0.75 0.5 ใชไ้ด ้ 3 
5 0.71 0.57 ใชไ้ด ้ 4 
6 0.43 0.57 ใชไ้ด ้ 5 
7 0.79 0.29 ใชไ้ด ้ 6 
8 0.57 0.14 ตดัทิ้ง - 
9 0.60 0.5 ใชไ้ด ้ 7 
10 0.36 0.29 ใชไ้ด ้ 8 
11 0.25 0.21 ใชไ้ด ้ 9 
12 0.36 0.43 ใชไ้ด ้ 10 
13 0.35 0 ตดัทิ้ง - 
14 0.42 -0.14 ตดัทิ้ง - 
15 0.35 0.14 ตดัทิ้ง - 
16 0.64 0.57 ใชไ้ด ้ 11 
17 0.67 0.64 ใชไ้ด ้ 12 
18 0.57 0.42 ใชไ้ด ้ 13 
19 0.57 0 ตดัทิ้ง - 
20 0.57 0.57 ใชไ้ด ้ 14 
21 0.57 0.57 ใชไ้ด ้ 15 
22 0.5 0.14 ตดัทิ้ง - 
23 0.18 0.21 ตดัทิ้ง - 
24 0.64 0.28 ใชไ้ด ้ 16 
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25 0.5 0.29 ใชไ้ด ้ 17 
26 0.4 -0.1 ตดัทิ้ง - 
27 0.39 0.64 ใชไ้ด ้ 18 
28 0.64 0.57 ใชไ้ด ้ 19 
29 0.5 0.86 ใชไ้ด ้ 20 
30 0.28 0.25 ใชไ้ด ้ 21 
31 0.54 0.79 ใชไ้ด ้ 22 
32 0.43 0.71 ใชไ้ด ้ 23 
33 0.43 0.43 ใชไ้ด ้ 24 
34 0.5 -0.3 ตดัทิ้ง - 
35 0.42 0.42 ใชไ้ด ้ 25 
36 0.71 0.57 ใชไ้ด ้ 26 
37 0.32 0.35 ใชไ้ด ้ 27 
38 0.42 0.57 ใชไ้ด ้ 28 
39 0.21 0.28 ใชไ้ด ้ 29 
40 0.60 0.5 ใชไ้ด ้ 30 

 
หมายเหตุ  
      เกณฑก์ารคดัเลือกขอ้ค าถามแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ  ดงัน้ี 
 1. พิจารณาค่าอ านาจจ าแนก (B) ของขอ้ค าถามแต่ละขอ้ 
 2. พิจารณาค่าความยาก (p) ของขอ้ค าถามแต่ละขอ้ 
 3. พิจารณาค าถามใหค้รอบคลุมการวดัความสามารถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจ 
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ตารางท่ี 16  การวิเคราะห์ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (B) ของแบบทดสอบวดั 
                    ความสามาถในการคิดวิเคราะห์ 

 
ข้อที่ ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก

(B) 
แปลผล น าไปใช้เป็น

ข้อที่ 
1 0.71 0.28 ใชไ้ด ้ 1 
2 0.60 -0.07 ตดัทิ้ง - 
3 0.53 0.35 ใชไ้ด ้ 2 
4 0.67 0.35 ใชไ้ด ้ 3 
5 0.93 0.35 ใชไ้ด ้ 4 
6 0.46 0.35 ใชไ้ด ้ 5 
7 0.21 0.28 ตดัทิ้ง - 
8 0.71 0.28 ตดัทิ้ง - 
9 0.64 0.14 ตดัทิ้ง - 
10 0.32 -0.07 ตดัทิ้ง - 
11 0.67 0.07 ตดัทิ้ง - 
12 0.53 0.21 ตดัทิ้ง - 
13 0.46 0.21 ตดัทิ้ง - 
14 0.67 0.35 ใชไ้ด ้ 6 
15 0.60 0.35 ใชไ้ด ้ 7 
16 0.60 0.5 ใชไ้ด ้ 8 
17 0.46 0.5 ใชไ้ด ้ 9 
18 0.53 0.5 ใชไ้ด ้ 10 
19 0.67 0.64 ใชไ้ด ้ 11 
20 0.46 0.5 ใชไ้ด ้ 12 
21 0.82 0.35 ใชไ้ด ้ 13 
22 0.53 0.5 ใชไ้ด ้ 14 
23 0.67 0.5 ใชไ้ด ้ 15 
24 0.60 0.5 ใชไ้ด ้ 16 
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25 0.3 0.64 ใชไ้ด ้ 17 
26 0.53 0.64 ใชไ้ด ้ 18 
27 0.60 0.78 ใชไ้ด ้ 19 
28 0.64 0.14 ตดัทิ้ง - 
29 0.39 0.5 ใชไ้ด ้ 20 
30 0.64 0.28 ใชไ้ด ้ 21 
31 0.71 0.28 ใชไ้ด ้ 22 
32 0.71 0.42 ใชไ้ด ้ 23 
33 0.5 0.71 ใชไ้ด ้ 24 
34 0.5 0.42 ใชไ้ด ้ 25 
35 0.64 0.42 ใชไ้ด ้ 26 
36 0.53 0.21 ใชไ้ด ้ 27 
37 0.60 0.07 ตดัทิ้ง - 
38 0.53 0.5 ใชไ้ด ้ 28 
39 0.42 0.57 ใชไ้ด ้ 29 
40 0.67 0.35 ใชไ้ด ้ 30 

 
 

หมายเหตุ  
      เกณฑใ์นการคดัเลือกขอ้ค าถามส าหรับแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ดงัน้ี 
 1. พิจารณาค่าอ านาจจ าแนก (B) ของขอ้ค าถามแต่ละขอ้ 
 2. พิจารณาค่าความยาก (p) ของขอ้ค าถามแต่ละขอ้ 
 3. พิจารณาค าถามใหค้รอบคลุมการวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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ตารางท่ี 17  คะแนนการท าแบบทดสอบวดัความสามาถในการอ่านเพื่อความเขา้ใจก่อนเรียนและ 
                    หลงัเรียน (คะแนนเตม็ 30 คะแนน) 

 

คนที่ คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน คนที่ คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน 
1 18 27 15 12 20 
2 20 30 16 19 24 
3 13 22 17 21 29 
4 10 20 18 19 28 
5 15 23 19 13 23 
6 19 27 20 21 29 
7 13 22 21 20 28 
8 18 27 22 11 21 
9 19 29 23 10 20 
10 12 21 24 18 25 
11 13 22 25 22 30 
12 23 30 26 21 29 
13 15 22 27 9 19 
14 13 20 28 16 23 

   �̅� 16.17 24.64 
   SD 4.14 3.76 
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ตารางท่ี 18  คะแนนการท าแบบทดสอบวดัความสามาถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลงัเรียน 
                   (คะแนนเตม็ 30 คะแนน) 

 

คนที่ คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน คนที่ คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน 
1 15 22 15 10 21 
2 17 26 16 16 24 
3 9 18 17 21 28 
4 8 17 18 17 25 
5 18 23 19 15 22 
6 10 20 20 20 27 
7 15 23 21 18 25 
8 18 27 22 8 18 
9 17 26 23 10 19 
10 12 21 24 16 23 
11 15 22 25 19 26 
12 20 28 26 20 28 
13 10 20 27 8 17 
14 13 22 28 15 22 

   �̅� 14.64 22.85 
   SD 4.12 3.39 
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ตารางท่ี 19  การค านวณหาค่า t-test ส าหรับการเปรียบเทียบคะแนนความสามาถในการอ่าน 
                    เพื่อความเขา้ใจทั้ง 3 ดา้นของนกัเรียน ก่อนเรียน และหลงัเรียน 
 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

การแปลความ 28 5.46 1.795 .339 

การตีความ 28 5.18 1.416 .268 

การขยายความ 28 5.54 1.427 .270 

รวม 28 16.18 4.146 .784 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

การแปลความ 28 8.71 1.243 .235 

การตีความ 28 7.86 1.380 .261 

การขยายความ 28 8.07 1.489 .281 

รวม 28 24.64 3.764 .711 

     

 

Group Statistics 
 group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

การแปลความ 
Pre test 28 5.46 1.795 .339 

post test 28 8.71 1.243 .235 

การตีความ 
Pre test 28 5.18 1.416 .268 
post test 28 7.86 1.380 .261 

การขยายความ 
Pre test 28 5.54 1.427 .270 
post test 28 8.07 1.489 .281 

รวม 
Pre test 28 16.18 4.146 .784 

post test 28 24.64 3.764 .711 
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ตารางท่ี 19 (ต่อ) 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error 

Mean 

Pair 1 

group 5.46 28 .505 .067 

การแปลความ 8.71 28 3.160 .290 

Pair 2 

group 5.18 28 .505 .067 

การตีความ 7.86 28 2.185 .239 

Pair 3 

group 5.54 28 .505 .067 

การขยายความ 8.07 28 3.072 .250 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 group & การแปลความ 28 .740 .000 

Pair 2 group & การตีความ 28 .686 .000 

Pair 3 group & การขยายความ 28 .702 .000 

 

Paired Samples Test 

 Paired Differences 

Mean Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

Pair 1 group - การแปลความ -5.161 1.827 .244 -5.650 

Pair 2 group - การตีความ -4.786 1.486 .199 -5.184 

Pair 3 group - การขยายความ -4.304 1.560 .208 -4.721 
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ตารางท่ี 20  การค านวณหาค่า t-test ส าหรับการเปรียบเทียบคะแนนความสามาถในการคิดวิเคราะห์ 
                    ทั้ง 3 ดา้น ของนกัเรียน ก่อนเรียน และหลงัเรียน 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

วิเคราะห์ความส าคญั 28 5.07 1.654 .313 

วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 28 5.07 1.412 .267 

วิเคราะห์หลกัการ 28 4.50 1.427 .270 

รวม 28 14.64 4.130 .780 

 

One-Sample Test 

 Test Value = 21 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower 

วิเคราะห์ความส าคญั 16.225 27 .000 5.071 4.43 

วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 19.001 27 .000 5.071 4.52 

วิเคราะห์หลกัการ 16.684 27 .000 4.500 3.95 

รวม 18.763 27 .000 14.643 13.04 
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ตารางท่ี 20 (ต่อ) 

 
 

Group Statistics 

 group N Mean Std. Deviation Std. Error 
Mean 

วิเคราะห์ความส าคญั 
Pre test 28 5.07 1.654 .313 

post test 28 8.25 1.266 .239 

วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 
Pre test 28 5.07 1.412 .267 
post test 28 7.50 1.202 .227 

วิเคราะห์หลกัการ 
Pre test 28 4.50 1.427 .270 
post test 28 7.11 1.257 .238 

รวม 
Pre test 28 14.64 4.130 .780 

post test 28 22.86 3.396 .642 

 

 

One-Sample Test 

 Test Value = 21 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence 
Interval of the 
Difference 

Lower 

วิเคราะห์ความส าคญั 34.492 27 .000 8.250 7.76 
วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 33.021 27 .000 7.500 7.03 
วิเคราะห์หลกัการ 29.912 27 .000 7.107 6.62 
รวม 35.613 27 .000 22.857 21.54 
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ตารางท่ี 20 (ต่อ) 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 

group 5.07 28 .505 .067 

วิเคราะห์ความส าคญั 8.25 28 2.168 .290 

Pair 2 
group 5.07 28 .505 .067 

วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 7.50 28 1.786 .239 

Pair 3 

group 4.50 28 .505 .067 

วิเคราะห์หลกัการ 7.11 28 1.872 .250 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 group & วิเคราะห์ความส าคญั 28 .630 .000 

Pair 2 group & วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ 28 .610 .000 

Pair 3 group & วิเคราะห์หลกัการ 28 .575 .000 

 

Paired Samples Test 

 Paired Differences 

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 95% Confidence 

Interval of the 
Difference 

Lower 

Pair 1 group - วิเคราะห์ความส าคญั -5.161 1.827 .244 -5.650 

Pair 2 group - วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ -4.786 1.486 .199 -5.184 

Pair 3 group - วิเคราะห์หลกัการ -4.304 1.560 .208 -4.721 
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